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Magistritdo eesmargiks oli valja tootada ja labi viia LAK-0ppe meetoditel pdhinev
projekt “Kunsti ja eesti keele kui teise keele dppimise 16imimine pohikooli
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Oppimise 16imimiseks pdhikoolis? Milline on nende meetodite mdju ja téhusus?
Kas ja kuidas saaks kasutatud meetodeid tdiendada, et nende mdju ja t6husust
suurendada? TO6 pohines tegevusuuringul, mille kdigus tootati vélja ja viidi 1abi
LAK-metoodikal p&hinev kunstiring. Kokku toimus kunstiringis kaks Gppetsiklit.
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Opetaja koostoods. Kunstiringis osales Uheksa 7.-8. klassi Gpilast. Parast iga tundi
téitsin Opetaja mottepdevikut ja kogusin Opilaste tagasisidet tunni kohta. Kogutud
andmeid analiiusisin suunatud sisuanaliiusi abil
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keeledppimise protsess lihtsaks ja I6busaks toiminguks. Koik katsetatud meetodid
on paindlikud ja neid saab varieeruvas vormis kasutada nii kooli dppetundides kui
ka huviringi vormis.
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SISSEJUHATUS

Eesti riigikeel on eesti keel. Eestis elavad muu emakeelega inimesed omandavad eesti keelt
teise keelena. Teiseks keeleks nimetatakse keeleteaduses dldjuhul koiki keeli, mida
inimene Gpib ja omandab peale esimese keele ehk emakeele. Mdnikord tehakse vahet teise
keele ja vOOrkeele vahel, nimetades teiseks keeleks keelekeskkonnas Opitavat ja
omandatavat keelt ning vdorkeeleks véljaspool keelekeskkonda Opitavat keelt. (Eslon jt

2019, 6-7) Eesti keel, mida Opitakse Eestis, on kdigi kriteeriumite jargi teine keel.

Vaatamata suurele tundide arvule, on eesti keele Gppel teise keelena meie pohikoolides
veel palju arenguruumi. Praeguste nduete kohaselt peavad Opilased pdhikooli I6puks
saavutama B1 ehk iseseisva keelekasutaja madalama taseme. B1 tasemel eesti keelt valdav
inimene “moistab koike olulist endale tuttaval teemal (nt t66, kool, vaba aeg vm); saab
enamasti hakkama vélisriigis, kus vastavat keelt raégitakse; oskab koostada lihtsat teksti
tuttaval voi enda jaoks huvipakkuval teemal; oskab kirjeldada kogemusi, sindmusi,
unistusi ja eesmarke ning lihidalt p6hjendada-selgitada oma seisukohti ja plaane” (EKR
2007, 39). Sellest tasemest ei piisa edukaks toimetulekuks eestikeelses giimnaasiumis voi
kutsekoolis. (Metslang jt 2013, 42, 159-160)

Pdhikooli I6pueksami tulemused nditavad, et umbes 40% vene Oppekeelega
pdhikooli IGpetajatest ei valda siiski eesti keelt B1 tasemel. Vene Oppekeeles voi
keelekiimbluses pdhikooli I6petajate hulgas on B1 tasemel eesti keele oskajaid 64% (sh
keelekiimbluses ligi 90% ning vene dppekeeles ligi 60%) ja nende osakaal pole viimasel
ajal kasvanud. (Selliov 2016, 3) Uuemate suundade jargi on plaanis, et pdhikooli I6petajad
jouaksid eakohase B2 tasemeni (EKAK 2018, 19). Eesti keele dpet oleks vaja pdhikoolis
tunduvalt tdhustada, et Opilased jouaksid pohikooli 16puks tasemele, mis vGimaldab neil

eesti keeles edasi dppida ja Ghiskonnas suhtlemisega hakkama saada.

Sellisele tasemele joudmiseks ei piisa ainult eesti keele kui teise keele tundidest,
vaid oleks vajalik kasutada eesti keelt ka osas teiste ainete tundidest. Selleks sobib hésti
I6imitud aine- ja keeledppe metoodika ehk LAK-Ope. Eestikeelses ainedppes kasutavad
Opilased keelt kui suhtlusvahendit ja omandavad selle loomulikumalt kui vaid keeletunnis.
LAK-0ppes Opetavad ainedpetajad lisaks ainesisule ka oma aine keelt (sbnavara,

konstruktsioone, keele funktsioone, tekstitilpe ja suhtlemisoskust). Téhusas LAK-06ppes



kasutatakse tédnapdevaseid aktiivoppemeetodeid ning tunnid arendavad seega ka Opilaste
opioskusi. (Lall jt, 2013, 6)

Kunstitundidel on suur potentsiaal LAK-0ppe kaudu eesti keele Opet toetada.
Opilased @pivad keelt kdige paremini Iabi huvi, vajaduse, emotsioonide ning aktiivse
praktilise tegutsemise (Lall jt, 2013, 5). Kunstitundide pShimeetoditeks ongi praktiline t66,
aktiivoppemeetodid, tunnete valjendamine ja emotsioonide visualiseerimine. Kunstitundide
keeleGppe potentsiaali ei kasutata praegu veel tdielikult. Keelekiimblusprogrammi ja
LAK-0ppe tutvustamiseks ja kasutamiseks on vélja antud mitmeid kéasiraamatuid (Mehisto
2010; Kebbinau & Aja 2011; Veide 2018 jt), kuid need késitlevad kunstitundide ja keele
I6imimise Gldiseid tunnuseid ega kirjelda konkreetseid meetodeid ja dppetegevusi kunsti
ning teise keele integreerimisel. Vajadusest konkreetsete meetodite katsetamise ja nende

mdju ning tdhususe analliisi jarele ongi stindinud kaesolev magistritoo.

Magistritdd eesmargiks on valja to6tada ja labi viia LAK-0ppe meetoditel pdhinev
projekt “Kunsti ja eesti keele kui teise keele dppimise [6imimine pdhikooli kunstiringis”,
katsetada kunstiaine ja eesti keele ainet I6imivaid Gppemeetodeid pdhikooli kolmanda
astme jaoks ning analliisida nende meetodite mdju ja tdhusust. T66 eesmargist lahtuvalt on

esitatud kolm uurimiskisimust:

1. Kas visualiseerimis- ja kunstikiimbluse meetodeid saab kasutada eesti keele kui
teise keele ja kunsti 6ppimise I6imimiseks pdhikoolis?

2. Milline on nende meetodite mdju ja tdhusus?

3. Kas ja kuidas saaks kasutatud meetodeid tdiendada, et nende mdju ja tOhusust

suurendada?

Uurimiskusimustele vastuse leidmiseks olen kasutanud tegevusuuringut, mis
kuulub kvalitatiivsete uurimismeetodite hulka (Laherand 2008, 133). ToOd6tasin vélja
kunstiringi formaadi ja viisin 2019. aasta kevadel Tallinna Linnamé&e Vene Litseumis 1&bi
kunstiringi. Kunstiring koosnes kaheksast Gppetunnist, mis jagunesid kahte tsiklisse.
Kummaski tsiiklis on kasutatud samu dppemeetodeid: pildiline visualiseerimine, kehaline
ja emotsionaalne visualiseerimine, kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi ja
kunstikiimblus kahe Gpetaja koost6ds. Kunstiringis osales tiheksa 7.-8. klassi dpilast. Parast
iga tundi taitsin dpetaja mdottepaevikut ja kogusin dpilaste tagasisidet tunni kohta. Kogutud

andmeid analtdsisin suunatud sisuanaltiisi abil (Laherand 2008: 290-292).



Magistritod koosneb sissejuhatusest, neljast peatikist, arutelust ja kokkuvottest,
kasutatud kirjanduse loetelust, eesti- ja inglisekeelsest reslimeest ning kahest lisast.
Esimeses peatiikis vaadeldakse 16imitud aine- ja keeledpet ehk LAK-8pet tldiselt. Teises
peatiikis analtlsitakse kunstiaine ja eesti keele aine I6imimiseks sobivaid Gppemeetodeid.
Kolmandas peatlkis kirjeldatakse magistritod uurimismeetodit ja uurimismaterjali.
Neljandas peatukis on esitatud uurimistulemused. Lisades 1 ja 2 on esitatud kunstiringi

tundide kirjeldused, Gpetaja mottepéeviku méarkmed ja Opilaste tagasiside.

Tanan Opilasi, kes osalesid kunstiringis, 16id toredaid kunstiteoseid ja kasutasid
seejuures julgelt eesti keelt. Suur tdnu Tallinna Linnam&e Vene Litseumile vdimaluse eest
uuring labi viia. Téanan vaga ka kilaliskunstnikke Anete Lompi ja Darja Volkovat ning

muuseumidpetaja Darja Nikitinat dppetoos osalemise ja l&biviidud tundide eest.



1 LOIMITUD AINE- JA KEELEOPE (LAK-OPE)

Selles peatikis vaatlen 18imitud aine- ja keeledpet ehk LAK-Opet Uldiselt. Osas 1.1.

kasitlen LAK-8ppe mdistet ja ajalugu ning osas 1.2. LAK-6ppe metoodika p&hiprintsiipe.

1.1 LAK-0ppe mdiste ja ajalugu

Loimitud aine- ja keeledpe ehk LAK-8pe (ingl content and language integrated learning
ehk CLIL) on dppeviis, mille puhul dpitakse eri dppeainete (nt ajaloo, loodusbpetuse,
matemaatika) sisu vodrkeele (teise keele) kaudu. Seega Opetatakse ja Gpitakse korraga nii
ainet kui ka keelt. LAK-tunni keskmes on ainefpetus. Keel on vahend aineteadmiste
mdistmiseks ja rakendamiseks ning see aitab keeleoskusel loomulikul viisil areneda. (Darn
2015, 3). Léimitud aine- ja keeleGpe ei ole uus dppeviis, vaid hendab endas varem tuntud
keelekiimbluse (ingl language immersion), sisupdhise keeledppe (ingl content-based

instruction) jmt dppeviisid.

Aine ja keele koosOppimine sai populaarseks tdnu Kanadas 1965. aastal valja
tootatud keelekiimblusprogrammile. Selles programmis dppisid Québeci provintsi inglise
kodukeelega Gpilased keelekimblustundides prantsuse keelt. Uus Gppeviis osutus edukaks,
levis edasi Kanada teistesse provintsidesse ja ka teistesse riikidesse. (Mehisto jt 2010, 11)
Keelekimblus on 6ppeviis, mis toetab mitmekeelsuse kujunemist. Keeledpe toimub lisaks
keeletundidele ka teiste ainete tundides, milles keelt dpitakse labi tegevuse ning keel on
vahendiks teadmiste ja oskuste omandamisel. Keelekiimblusprogrammides Opitakse
paindlikult ja Iabimdeldult osa aega teises keeles ja osa aega esimeses keeles. Opilased
omandavad nii molemas keeles igapdevase suhtlemisoskuse ja kognitiivselt ndudlikuma
ainekeele. (Kebbinau & Aja 2011, 17)

Sisupbhine keeledpe (ingl content-based instruction ehk CBI) on dppeviis, mis
julgustab 6ppijaid kasutama keelt tegelike suhtluseesmarkide saavutamiseks. See muudab
Oppijad iseseisvateks ja nad saavad Oppimist jatkata ka valjaspool klassiruumi (Brinton,
Snow, Wesche, 1989, 5). SisupGhises keeledppes on fookus keeleteema asemel sisulisel
teemal, nt muusikal, spordil, poliitikal vm. Omandatakse uusi teadmisi teist keelt
vahendina kasutades. Samal ajal arenevad Opilaste keelelised péadevused. SisupOhist



keeleOpet peetakse traditsioonilisest keeledppest loomulikumaks, sest see sarnaneb rohkem
sellele, kuidas inimesed oma esimest keelt omandavad. (Rannut & Raik 2016, 16)

Termin CLIL vdeti kasutusele 1994. aastal. Eesmark oli luua thine katus koigile
sarnastele, kuid siiski eraldiseisvatele kakskeelse hariduse viisidele (Darn 2006, 2). Eestis
kasutatakse mdistet aine- ja keeledpe ehk LAK-0pe alates 2007. aastast. (Mehisto jt 2010,
10). LAK-0ppes ei 0Opi Opilased keelt kaugeid abstraktseid eesmérke silmas pidades, vaid
saavad kasutada oma keeleteadmisi ja -oskusi kohe millegi tegeliku omandamiseks. See
tdstab Oppijate enesekindlust ja Opimotivatsiooni, eriti nendel dpilastel, keda
traditsiooniline akadeemiline keeleGpe piisavalt ei kdida. Samuti suurendab LAK-6pe ilma
tdiendava aja lisamiseta oluliselt Opilaste saadavat keelelist sisendit ja Opilaste
produtseeritud keelelist valjundit, mis samuti oluliselt thustab vodrkeele (teise keele)
omandamist. (Darn 2015, 3)

LAK-0ppe peamised eesmargid on (Coyle jt 2010):

 eri Oppeainetes vajalike teadmiste ja oskuste omandamine;
« hea taseme saavutamine nii esimeses kui ka teises keeles;
o sotsiaalsete ja mGtlemisoskuste arenemine;

o kultuuriteadlikkuse suurenemine ja eri kultuuride parem maistmine.

Eestis on LAK-Oppe pShimdtete jargi 6ppimine toimunud ammu enne selle termini
tekkimist. Naiteks juba 1960. aastatel alustati tdnase nimega Tallinna Inglise KolledZis ja
Tallinna 21. Keskkoolis inglise keele eriklassides lisaks keeletundidele osa ainete
dpetamist inglise keeles. Oppeainete valikus olid enamasti Opitava keeleruumiga seotud
kultuuri-, ajaloo- ja maateaduse kursused. See praktika jatkub ténini. 1997. aastast avati
Tallinnas ja Tartus kahe glmnaasiumi juures saksakeelsed osakonnad. Saksakeelse
osakonna Opilasi valmistatakse ette saksa ja eesti abituuriumiks, seetdttu Opetatakse osa
aineid saksa keeles. (Mehisto jt 2010, 12)

Eriti suure tdhelepanu alla on kakskeelne Ope Eestis tBusnud seoses vene
kodukeelega Opilaste eesti keele Opingutega. Iseseisvuse taastamisega 1991. aastal
kuulutati eesti keel riigikeeleks ning Uhtlustati eesti ja vene Oppekeelega koolide
Oppekavad. Vene 0Oppekeelega koolides alustati eesti keele kui teise keele siivendatud
Opetamist, seega suurendati eesti keele dppetundide arvu. Kahjuks ei andnud selline

Oppeviis tbhusaid tulemusi. Vene dppekeelega koolide dpilased olid Eesti to6turul kaua

9



aega vorreldes eesti keelt emakeelena raékijatega véaiksema konkurentsivdimega, samuti ei
I6imunud nad hasti Eesti thiskonda. (Mehisto jt 2010, 13)

SeetOttu hakati Eestis otsima uusi vdimalusi tdhusaks eesti keele teise keelena
Opetamiseks viisil, mis aitaks samal ajal sdilitada ka dpilaste kodukeele ja -kultuuri. 2000.
aastal kaivitati Eestis keelekiimblusprogramm Kanadas vélja to6tatud programmi alusel.
Tutvuti teoreetilise kirjandusega ja Kanada keelekimbluskoolide t06ga, voeti eeskujuks
sealsed Oppekavad ja -materjalid, koolitati petajaid jm (Mehisto 2010, 12-13). Esimeses
keelekiimblusprogrammis osales neli vene 0Oppekeelega kooli. Edaspidi on
keelekimblusprogramm pidevalt arenenud. 2020. aastal on keelekimblusprogrammiga
liitunud 31 pdhikooli. 43 pohikooli ei rakenda keelekiimblust (EHIS). Programmis osaleb
ule 4500 lapse ja dpilase ning ule 600 dpetaja. (Kebbinau & Aja 2011, 16).

Eesti pohikoolides on levinud kaks keelekiimbluse mudelit — varane ja hiline.
Varases keelekimbluses alustatakse sellega lasteaia 5- ja 6-aastaste laste riihmas voi 1.
klassis. Mudeli puhul toimub pdhikooli I6puks vahemalt 60% Oppest eesti keeles ja
Oppekeeleks loetakse nende dpilaste puhul eesti keel. Vene keele kui emakeele dppega
alustatakse teise klassi teisest poolaastast. Vene keele osatédhtsus dppekeelena suureneb
jark-jargult, kuni moodustab 6. Kklassis ligikaudu 40% Oppekava mahust. Hilise
keelekiimbluse mudelit rakendatakse pdhikooli teise astme 5. voi 6. klassist. Programmi
valtel moodustavad eesti keel ja eesti keeles Opetatavad ained vahemalt 60% Oppekava
mahust. (INNOVE). Keelekiimblusprogrammis osalemine on &pilasele vabatahtlik.
Keelekimblusprogrammiga liitumine on haridusasutusele vabatahtlik, asutuse juhtkond
vastutab edaspidi programmi jatkusuutlikkuse, Opetajate ettevalmistuse ning soodsa
Oppekeskkonna eest. (Kebbinau & Aja 2011, 17).

Keeleklimblusprogrammiga mittethinenud pohikoolides ja
keelekiimblusprogrammiga Uhinenud pd&hikoolide mittekeelekiimblusklassides Opitakse
eesti keelt teise keelena Uldiselt eesti keele tundides. Kooli soovi kohaselt vdivad ka
mdnede muude ainete tunnid toimuda eesti keeles (INNOVE). Glimnaasiumides on alates
2011. aastast kohustuslik slisteem 60:40, mis tdhendab et vdhemalt 60% Oppetdost peab
toimuma eesti keeles. Ei ole mé&ratud, mis metoodika jargi eestikeelne ainebpe peaks

toimuma, kuid LAK-0pe on soovitatav (Metslang jt 2013, 62).
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LAK-Oppe tohusust on maailmas uuritud eri uuringutega. Nende tulemusel on
selgunud, et LAK-0ppe jargi Oppimine:

- arendab tbhusalt nii esimese kui teise keele oskust;

- suurendab keelealast teadlikkust eri keelte ja nendevaheliste suhete osas;
- suurendab Opilaste teise keele dpimotivatsiooni;

- laiendab ja mitmekesistab dpilaste sdnavara;

- suurendab Opilaste enesekindlust teise keele kasutamisel;

- annab v@imaluse uurida ainesisu eri viisidel ja aitab seega saada paremaid

ainealaseid teadmisi ja oskusi;
- arendab kultuuridevahelise suhtlemise oskusi;

- valmistab Opilasi paremini ette tulevaseks eluks ja edasidppimiseks (Lorenzo jt
2011, Darn 2015).

Uheks naiteks LAK-Gppe tdhususe kohta Eestis on Tallinna Ulikooli
haridusuuringute keskuse 2011. aastal tehtud uuring, mis viidi labi koolides, kus on
kasutusel hilise keelekimbluse programm. Uuringu eesmark oli kirjeldada hilise
keelekiimbluse mudeli t6husust, mis pohineb 9. klassi pdhikoolide eksamitel. (Sau-Ek jt.
2011. 14-18) Uuringus leiti, et nii eesti keele kui teise keele ja matemaatika Gpitulemuste
puhul iseloomustasid kérgemad tulemused keelekimblusklasside dpilasi. Eesti keele kui
teise keele keskmine eksamihinne keelekiimblusklassil oli 4,23, kontrollklassil (eesti ja
vene tavaklass) aga 3,35. Matemaatika eksamihinne oli keelekiimblusklassil 3,86 ja
kontrollklassil (eesti ja vene tavaklass) 3,45. (Sau-Ek jt. 2011. 62)

Pohikooli eesti keele kui teise keele eksami tulemused néitavad, et
keelekiimblusklasside Opilaste eesti keele oskuse tase on nn tavaklasside Opilastega
vorreldes palju parem. Keelekimblusklassi dpilastest saavutab 90% pdhikooli I6puks
ndutava B1 keeleoskustaseme, vene Oppekeelega Opilastest aga jouab sellele tasemele vaid
60%. (Selliov 2016, 13)
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1.2 LAK-dppe metoodika

Et teises keeles dppimine oleks motiveeriv ja tdhus, on vaja head dppemetoodikat, mis
vastaks sellele, kuidas inimesed tegelikult uusi teadmisi ja oskusi omandavad.

Do Coyle (1999) on sdnastanud I6imitud aine- ja keeledppe peamised pShimdtted,
mis on tuntud nelja C-na (vt joonis 1): content (ee sisu), communication (ee suhtlus),
cognition (ee kognitsioon), culture (ee kultuur). Sisu tdhendab siin uute aineteadmiste ja -
oskuste omandamist ja rakendamist. See on LAK-8ppe tunni peamine eesmark. Oluline on
seejuures, et ainesisu omandamine ei toimu mitte lihtsalt teises keeles, vaid teise keele
kaudu ehk dpilast nii sisulises kui ka keelelises mottes toetades. Suhtlemine tédhendab
Opitava keele rohket praktilist kasutamist elulistes situatsioonides. Selle tulemusena areneb
nii keeleline péadevus kui ka sotsiaalsed oskused. Kognitsioon tdhendab Uldiste
mdotlemisoskuste arenemist tekstide anallisimise ja probleemilesannete lahendamise
mdjul. Kultuur tdhendab eri kultuuride mdistmise ning nendes tegutsemise véime arengut,
samuti kodanikuteadvuse kasvu. Tdhusas LAK-8ppes on aineteadmiste ja -oskuste areng,
suhtlemis- ja motlemisoskuste areng ning kultuuridevahelise mdistmise suurenemine
omavahel lahutamatult seotud ja pidevas vastasmdjus. (Camoiinosa jt, 2014, viidatud
Coyle, 1999, 119-120)

(keele kasutamine 6ppimiseks, dppimine kasutamaks keelt)

SUHTLUS |

KULTUUR KOGNITSIOON

(moétlemisoskused
probleemilahendamine)

(interkultuurne
arusaamine)

Joonis 1. LAK-0ppe nelja C mudel Coyle, Hood, Marsh 2010, 10 pd&hjal.
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Kvaliteetse LAK-0ppe korraldamiseks on tundide planeerimisel ja l&biviimisel vaja
arvestada koiki nelja C-d. Meyeri (2010) koostatud LAK-Oppe plramiid (vt joonis 2)

kujutab LAK-tunni ettevalmistuse ja labiviimise olulisemaid etappe.

LAK-6ppe pluramiid

LAK - TREENING <2

ULESANDE DISAIN A

(kognitsioon + suhtlus)
véljundi toestamine 2

MEEDIA VALIK <«—

(opioskused + sisendi toestamine)

TEEMA VALIK <—

Joonis 2.LAK-8ppe plramiid Meyer (2010, 24) pdhjal.

Teema valik. LAK-8ppe tunni planeerimine algab teema valikust. Ainesisu
vajadused on iga LAK-0ppe tunni kese ja materjali valiku lahtepunkt. (Meyer 2010, 24)
Ainetunni teemade valiku maarab eelkdige riigi ja Oppeasutuse Oppekava. Tunniteema
valikul on véga oluline arvestada ka selle kokkupuutepunkte dpilaste huvidega. Huvitavad
teemad haaravad Opilased Oppeprotsessi, tekitavad seoseid varasemate kogemustega,
panevad Opilased kaasamdtlema ning muudavad Oppeprotsessi sisukamaks. (Rannut &
Raik 2016, 30-31)

Meedia valik: 6pioskused + sisendi toetamine. Teema valikule jargneb sobivate
tekstide vmt Oppematerjali valik. LAK-tundides kasutatakse sageli ajakohast autentset
materjali meediast ja muudest allikatest: eri zanrites lugemis- ja kuulamistekste, naiteks
artikleid, sotsiaalmeedia postitusi jm. Seejuures arvestatakse Opilaste huvisid ja vajadusi

ning materjalide elulisust.

Autentse materjali vastuvotu kergendamiseks pakutakse Opilastele nii sisulist kui ka

keelelist tuge (ingl scaffolding): see véhendab kognitiivset ja keelelist Ulekoormust, aitab
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Opilastel edukamalt Ulesandeid téita ja oma péadevusi arendada. Toetamiseks toodeldakse
autentset materjali, et muuta see Opilastele joukohasemaks. Naiteks liihendatakse tekste,
lihtsustatakse lausestruktuuri, asendatakse sdnu lihtsamatega vmt. Hea on ka lisada tekstile
alapealkirju ja tuua olulisemad kohad tekstist esile jmt. Samuti on oluline anda tekstile
kontekst ja teksti visualiseerida filmide, videote, piltide, kaartide, reaalse elu objektide jm
abil. Kasulik on esitada sama materjali mitmekordselt, néiteks eri meedialiikides ja eri
zanrites. Samuti saab tekstile lisada sbnaseletusi, dpetada sdnaseletuste iseseisvat otsimist,
arutleda kaaslastega sGnade ja struktuuride ule, koostada harjutusi vajalike sGnade ja

struktuuride paremaks moistmiseks.

Sisu mdistmist toetab eelteadmiste &ratamine. Oppijaile tuleb Spetada lugemis- ja
kuulamisstrateegiaid: Uldise mdtte mdistmist, spetsiifilise info leidmist jm. Kasulik on
Oppida tekste struktureerima skeemide, tabelite jm abil, tegema tekstist kokkuvotteid ning

leidma tekstis esitatu kohta seoseid oma eluga. (Meyer 2010, 13-14)

Ulesande disain: kognitsioon + suhtlus ja valjundi toetamine. LAK-tunni
Opillesanded koostatakse p&himdttel, et nad arendavad nii kognitiivseid vdimeid kui ka
suhtlemis- ja dpioskusi. Selleks luuakse seosed varem @pituga, toetutakse varasematele
teadmistele ja oskustele. Kognitiivseid vOimeid arendavad ka erisuguste vastuste
demonstreerimine koos kommentaariga, mis aitab Gpilastel mdista, mida neilt oodatakse ja
mis teeb vastuse heaks. Opioskuste arendamiseks antakse pilastele eri tiiiipi tilesandeid ja

Opetatakse nende taitmiseks vajalikke strateegiaid.

Oppimine on LAK-tunnis aktiivne. See tahendab, et dpilased tegutsevad ja radgivad
rohkem kui Opetaja. Samas on Opilaste aktiivsus toetatud. Tunnis kasutatakse palju paaris-
jarihmat6od. Keele dppimine ja aine valdamine saavutatakse arutelude ja koostegutsemise
kaudu. Opilastele dpetatakse véljakutsete vastuvdtmist ja nendega toimetulemist ning

arendatakse Opilaste loovat ja kriitilist motlemist.

Oppimise toetamiseks luuakse LAK-tunnis turvaline ja rikastav dpikeskkond. See
tdhendab ainesisu ja Opitava keele Oppeklassis nahtavaks tegemist seintel, laudadel jm.
Turvalisus tédhendab sObralikku suhtumist ja suhtlemist, rihmatunde kujundamist ja
koostdod ning positiivse 0pidhkkonna loomist. Suulisi keelevigu ei parandata, dpetaja

sOnastab need ainult Oiges vormis Umber vOi parafraseerib. Kasutatakse palju
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kindlakskujunenud rutiintegevusi ja kdnemalle. Opetaja on teadlik &pilaste teadmiste
tasemest ja labitud materjalist ning kavandab selle pdhjal dppetegevusi.

Selline Bppimine tdstab Gpimotivatsiooni. Opilased ndevad rohkem Opitava véirtust ja
saavad Opitavat kohe kasutada. See muudab nad aktiivsemaks. (Darn 2015, 6; Rannut &
Raik 2016, 11-12; Mehisto jt 2010, 34-35)

LAK-treening. Heas LAK-0ppe tunnis on teada, millele selles peamiselt keskendutakse.
Tunnil on selge keelealane (v6tmes6navara, vajalikud keelestruktuurid ja véljendid) ja
ainealane eesmérk. Heas tunnis on sisend ja dppetegevused vaga mitmekesised, kuid nad
kdik on suunatud aine- ja keelealaste peaeesmérkide saavutamisele. Need eesmérgid
saavutatakse vajalike teadmiste ja oskuste mitmekordse harjutamise ning treenimisega.
(Rannut & Raik 2016, 30)
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2 KUNSTI JA EESTI KEELE KUI TEISE KEELE OPETAMISE LOIMING

Antud magistritod eesmark on katsetada kunsti ja eesti keele 18imimiseks sobivaid
Oppemeetodeid pdhikooli kolmanda astme jaoks ldhtudes LAK-6ppe metoodikast. Osas
2.1. vaatlen mdlema Oppeaine eesmarke ja tundides arendatavaid padevusi ning leian
nende kokkupuutepunkte. Osas 2.2. kirjeldan kunsti ja eesti keele I6imimiseks
potentsiaalselt sobivaid 6ppemeetodeid.

2.1 Pohikooli kunstiaine ja eesti keele kui teise keele aine eesmargid ja tundides
arendatavad padevused

Pohikooli riiklikus ainekavas on kunstiaine eesmargina madratletud visuaalse hariduse
omandamine; mdtlemis-, koostd6- ja enesevaljendusoskuste arendamine toetamaks
isiksuslikku arengut ning toimetulekut tdnapéevases mitmekultuurilises ja muutuvas
maailmas; endas looja tunnetamine ning seeldbi aktiivse maailmavaate omaksvott ja
ettevatliku ellusuhtumise arenemine (PROK lisa 6, 2011,16). Samas ainekavas on loetletud

jargmised kunstitundides arendatavad padevused.

Pdhikooli 16puks dpilane: teab, kuidas ennast véljendada; hindab oma loomingulisi
vlBimeid; omab loomingulise tegevuse kogemust; teab, kuidas enesevaljendamiseks
kasutada erinevaid visuaalseid ja muusikalisi vahendeid; oskab arvamust avaldada; oskab
vastavalt vanusele radkida kultuurist ja vaartustest; hindab teiste kultuuri ja loovust;
markab ja austab kultuuritraditsioone ning maailmakultuuri mitmekesisust; véartustab ja
séilitab Eesti kultuuri; tunneb vastutust selle sailimise eest; oskab tihendada kunsti, kultuuri

ja tehnoloogiat; omab (levaadet kunstiga seotud ametitest. (PROK lisa 6, 2011)

Riikliku ainekava kohta vOib Oelda, et see pakub erinevaid vBimalusi kunstiaine
integreerimiseks teiste Oppeainetega. LOimimiseks vO0rkeeltega soovitatakse kasutada
véértuste ja maailmakultuuri teemat, enesevéljendusoskuste arendamist, erinevate
kultuuride ja ajastute tundmadppimist ning ainevaldkondades kattuvate mdistete
kasutamist. (PROK lisa 6, 2011,4)

Eesti keele kui teise keele tunni eesmargid pohikoolis on avardada inimese
tunnetusvOimalusi ning suutlikkust mdista ja vaartustada mitmekultuurilist maailma;

arendada erinevate keeleliste ja mittekeeleliste vahendite abil susteemset métlemist ning
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enesevaljendusvoimalusi; arendada kultuuriteadlikku suhtlusvGimet, andes teadmisi eri

maade ja erinevaid keeli kdnelevate rahvaste kohta. (PROK lisa 2, 2011,2)

Samas ainekavas on loetletud jargmised eesti keele kui teise keele arendatavad

padevused.

Pdhikooli 18puks dpilane: omandab keele tasemel, mis vdimaldab tal iseseisvalt
toime tulla eestikeelses keskkonnas ja jatkata eesti keeles dppimist; omandab oskuse keelt
edasi Oppida; mdistab ja tunnustab eesti ja teiste kultuuride erinevusi; huvitub eesti
kultuurielust; oskab kasutada eakohaseid eestikeelseid teabeallikaid. (PROK lisa 2, 2011)

Eesti keele kui teise keele ainekavas on oeldud, et vodrkeeledppe programmides
vOetakse arvesse teadmisi ja oskusi, mida Opilane omandab Opitava keele maa ja kultuuri
kohta teistes ainevaldkondades. (PROK lisa 2, 2011, 3-4)

Kunsti ja eesti keele kui teise keele ainekavade analliusist selguvad seega

alljargnevad vdimalused nende kahe aine I6imimiseks.

Kunsti ja eesti keele kui teise keele I6imimise theks vBimalikuks variandiks v@ib
olla eesti kultuuri ja eesti kunsti teema. See teema aitab vene emakeelega Opilastel
paremini tutvuda Eesti riigi traditsiooniliste kultuuriliste isedrasustega, samuti annab
parema Ulevaate eesti tdnapaevastest kultuurivaartustest. Seega toetab teema kunsti ja eesti
keele kui teise keele padevusi. (PROK lisa 2, 2011, 1), (PROK lisa 7, 2011,1)

Nii kunsti kui ka eesti keele kui teise keele tunnis saab arendada
enesevaljendusoskust. See véga oluline padevus aitab dpilastel dppida valjendama oma

motteid ja arvamusi erineval viisil: suuliselt, kirjalikult ja loovtoodes. (Samas)

Eesti keele ja kunsti aine I6imimine on vdimalik ka diferentseeritud loominguliste
vOi kunstiga seotud ulesannete kaudu eesti keele kui teise keele tundides. Sellised
ulesanded voivad tekitada huvi eestikeelsete materjalide vastu, hdlbustada materjali

maoistmist ja kasutamist ning toetada seejuures dpilaste enesekindlust. (Samas)
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2.2 Kunstiaine ja eesti keele kui teise keele aine ldimimiseks sobida vdivad
meetodid

Selles osas kirjeldan nelja meetodit, mis voiksid sobida kunsti ja eesti keele aine 1dimitud
Opetamiseks. Osas 2.2.1. vaatlen visualiseerimismeetodeid Uldiselt, osas 2.2.2. vaatlen
pildilise visualiseerimise meetodit ja osas 2.2.3. kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise
meetodit Osas 2.2.4. on vaatluse alla kunstikiimbluse meetod uldiselt, osas 2.2.5.
kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi ja osas 2.2.6. kunstikiimbluse loomine

kahe Gpetaja koosttona.

2.2.1 Visualiseerimismeetodid

Visualiseerimine tahendab valismaailma informatsiooni tunnetamist aistingute ja piltide
kaudu. Visualiseerimine muudab verbaalse informatsiooni néitlikuks ehk illustratiivseks
(Manskuna 2008, 240). Visualiseerimine ei ole keelebppes uus meetod. 19. sajandil on
teise keele Oppes olnud kasutusel otsene meetod. Otsest meetodit kasutades tuleb teise
keele tunnis véltida télkimist dppijate emakeelde ja selle asemel ndidata reaalseid objekte,
pilte vGi demonstreerida Opitavat liigustustega. (Thornbury 2006, 66) K&ik need tegevused
on ndited visualiseerimisest ning neid kasutatakse rohkem voi vahem ka tanap&devastes

teise keele tundides.

Visualiseerimine aitab muuta keelelised stiimulid tdhendusrikkaks ja seega
Oppijaile mottekamaks. Kunst pakub selleks suurepdraseid esteetilisi vdimalusi. (Chi
2017,19) Visuaalkunstide kaudu OGpivad Opilased, kuidas pilti v8i muud kunstivormi
(nditeks draamat, ké&sitodd, muusikat, luuletusi, fotograafiat ja ikoonide informatsiooni)
tdlgendada ja dekodeerida (Chi 2017, 16-17). Kui keeledppija asetab kunsti oma elu
konteksti, vOimaldab see tal oma ideid visualiseerida erinevates véljendusviisides. Kunsti
elemendid vdivad esineda igas tunnis. Néaiteks vOib Opilastele anda tlesande, kus dpetaja
kisib tunni teemal kisimusi ja Opilane joonistab suuliste vastuste asemel pilte, mida ta

seejarel klassikaaslastele selgitab voi mille pdhjal kirjaliku t66 kirjutab.

See aitab luua Gpetajal tunnis silda kirjaliku ja suulise keele vahel, muuta dppimist
asjakohaseks ja sisukaks, tdsta Opilaste enesehinnangut, edendada loovust, arendada
probleemide lahendamist oskust, parandada Opilaste vdimalusi maailma jalgimiseks ja
tajumiseks. (Rucinski-Hatch, 1996, viidatud Jesus, 2016, 2)
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Visualiseerimine aitab luua teabe meeldejatmiseks tugeva konteksti. Kontekst
muudab uue materjali arusaadavamaks ja tdhenduslikumaks. Mida arusaadavam materjal
on ja mida rohkem seoseid sellega tekib, seda lihtsam on informatsiooni meelde jatta. Kui
inimene hiljem meenutab Ght teadmise osa, siis see aktiviseerib automaatselt temaga
seoses olevad teised teadmised. (Kikas 2008, 32)

Malkina véidab, et visualiseerimine toimub inimese poolt visuaalse objekti
tajumise vOi tunnete ja emotsioonide kaudu. (Mamskuna 2008, 240) Seetdttu tuleks
visualiseerimismeetodid jagada alamliikideks: pildiline visualiseerimine ning kehaline ja

emotsionaalne visualiseerimine, mida jargnevalt lahemalt vaatlen.

2.2.2 Pildiline visualiseerimine
Pildiline visualiseerimine (ingl picture visualization) on teabe esitamine ja tajumine
simbolite ja piltide abil. (Wileman 1993: 13-18).

Pildilist visualiseerimist vdib edukalt kasutada keele Gppimisel. Jargnevalt on

esitatud naiteid Ulesannetest, milles kasutatakse pildilise visualiseerimise meetodit.

o Ulesanne vodrkeelse tahestiku kinnistamiseks. Opetaja (tleb Opilasele téihe
jarjekorranumbri tahestikust (nditeks 5). Opilane peab voolima midagi, mis algab
vastava jarjekorranumbriga tahega (viies taht téhestikus on E ja Opilane vdib
voolida naiteks eesli). (Lall jt, 2013,118)

e Ulesanne on visualiseerida ja esitada oma lemmikluuletus. Opilase eesméark on
valida luuletus ja leida selle peaidee. Seejérel tuleb dpilasel joonistada pilt, mis
illustreerib seda ideed. LOpuks esitleb dpilane oma pilti ning jutustab luuletusest ja
oma joonistusest vodrkeeles. (Chi 2017, 63)

e Pildilise visualiseerimise vdib Uhendada muusika visualiseerimise Ulesandega.
Opetaja alustab tundi, paludes &pilasi kuulata helisid, mille abil nad loovad oma
lugusid sellest, mida nad kuulsid. Naiteks kuulevad Opilased klaasiklirinat ning
loovast sellest oma fantaasia abil loo. Lopuks esitavad dpilased oma lugusid tervele
klassilele (Chi 2017, 41-42).

LAK-0ppe tunnis kasutatakse dppeprotsessis alati Opilaste eelteadmisi ja huvisid
Opitava teema kohta. (Kebbinau & Aja 2011, 23) Lisaks on omandatav keel korraga nii
kuuldav kui ka nahtav (sonad seintel, pildid jm) — nii tagatakse mitmekiilgne keeletugi.

Keel omandatakse LAK-tunnis seda nii suulises kui ka Kirjalikus vormis kasutades.

19



(Kebbinau & Aja 2011, 54) Kunstitundides v8ib kasutada samu meetodeid, motiveerida
Opilasi loovtegevustega ning keskendada nende téhelepanu visualiseerimisele. Tunnis v6ib
pakkuda Ulesandeid, kus Opilastel on vaja uusi véljendeid visualiseerida loomingulisel
viisil. Uute sdnade meeldejatmiseks vOib kasutada loovmeetodeid nagu visuaalse sumboli
vOi joonise loomine, mida Gpilane joonistab uute sdnade juurde oma vihikus. Erinevate
valjendite vOi tervikteksti pohjal vdivad Opilased luua illustratsioonide seeria VvOi
.performance’i. Ka maailma kunstiteoste teema késitlemine teises keeles voimaldab
arendada nii dpilase kunstiloomingu potentsiaali kui ka v6imet véljendada ennast teises

keeles loovalt. (Cmuprosa 2017, 6)

2.2.3 Kehaline ja emotsionaalne visualiseerimine
Kehaline ja emotsionaalne visualiseerimine (ingl body and emotional visualization) toimub

inimese emotsioonide, kehaliste aistingute ja sotsiaalse konteksti kaudu.

Kehaline visualiseerimine tdhendab teabe tajumist voi edastamist liigutuste, Zestide
ja miimika kaudu. Inimesed suhtlevad paljudes igapédevaelu sotsiaalsetes olukordades, kus
nad loevad teadlikult voi alateadlikult infot teiste inimeste miimikast ja kehakeelest.
(Gower, Phillips & Walters, 2005, 7) Visuaalne info mojutab tugevalt suulise kdne
vastuvltmist seda kas tugevdades vdi ndrgendades. Kui sdnade abil edastatakse otsest
infot, siis miimika ja kehakeel edastavad inimese suhtumist sellesse infosse. Mdnedes
olukordades voivad miimika ja kehakeel sonu koguni taielikult asendada. (MscuukoBa
2011)

Emotsionaalne visualiseerimine téhendab inimese emotsioonide ja motete
kujutamist mingi objekti kaudu, nditeks oma mdtete valjendamist loovt6ds. Emotsionaalne
visualiseerimine vOib olla hea viis seoste loomiseks tunni teema voi Ulesandega. Selle
kaigus analliusib dpilane oma suhtumist ja loob objektiga isikliku seose. Kui dppematerjali
sisu on Opilase jaoks isiklikult oluline, siis kéivitub nn emotsionaalne mélu, mis aitab kaasa
semantiliste, kone- ja moOtteprotsesside aktiveerimisele. (Conosiosa 2017, 184)
Emotsionaalne malu on keha vOime reprodutseerida varem kogetud emotsionaalset
seisundit koos nende emotsioonidega seotud olukorra v6i teabega. Emotsionaalset malu
iseloomustab kiire moodustumine ja taastumine. See mélu mdjutab inimese kaitumist,
tegevusi ja meeleolu. (Comormosa 2017, 182 viidatud I'pomosa 1976, 98) Inimese aju
méarkab ja jatab meelde kbige eredama (emotsionaalsema) teabe. Seetbttu on oluline, et
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tunni Ulesanded ja eesméargid omaksid vastavas vanuses Opilase jaoks olulist isiklikku
tdhendust. (Samas)

Erisugused rolliméngud, teatrimangud ja improulesanded sisaldavad nii kehalist kui
ka emotsionaalset visualiseerimist. Ulesanded, kus dpilastel on vdimalus mber kehastuda
valjamdeldud tegelasteks, aitavad neil Kiiresti ja kergesti keelebarjaari Uletada, sest
Opilased ei tee vigu ise, vaid neid teevad véaljamdeldud tegelased. Sellised mangud aitavad
Opilastel korrata leksikaalset ja grammatilist materjali ning anda sellele tegelik tahendus.
Kehaline ja emotsionaalne visualiseerimine aitab seejuures rolli sisse elada ja keelelist

materjali paremini kinnistada. (Cmupaosa 2017, 58-59).

Kunsti- voi teise keele tunnis vdib kehaliseks ja emotsionaalseks visualiseerimiseks
pakkuda jargmist mangu. Opilase (lesanne on jutustada oma klassikaaslastele (ihest
kunstiteosest sdnade ja helideta, kasutades ainult kehakeelt (miimikat, zeste jm). Kaaslaste
ulesanne on &ra arvata, mis teost kujutatakse. Naiteks kui kunstniku teosel on kujutatud

looma, saab dpilane kujutada selle looma liigutusi vdi naoilmeid.

Visualiseerimismeetodi kasutamise vdib muuta keerukaks asjaolu, et keele- ja
kunstitundide integreerimiseks selle meetodi abi pole vaga palju 6ppematerjale. Seet6ttu
kulub Opetajal iga tunni jaoks materjalide véljatd6tamisele ja nende diferentseerimisele
palju aega.

2.2.4 Kunstikimbluse meetod

Keelekimblusklassis on ruumilise ja keelelise keskkonna loomine vdga oluline. Hea
keskkond peaks hdlmama aktiivse t60 ja grupisuhtluse vimalust. Lisaks on selle oluliseks
osaks nii keelelise kui ka uuritava teemaga seotud praktilise tegevuse vdimalus. (Kebbinau
& Aja 2011, 24) Keele paremaks mdistmiseks peaks keskkond olema huvitav ja sukeldama
Opilast uuritava keele kultuuri. (Kebbinau & Aja 2011, 40)

Hea Opikeskkonna loomiseks vOib kasutada ka kunstikimblust. Kunstikiimblus
(ingl art immersion) on tavalises Gppetunnis kunstilise ja loomingulise dhkkonna loomine.
Selleks saab kasutada véga erinevaid loovtegevusi, mis inspireerivad Opilasi. (Heffernan jt,
2018, 5-9)

Kunstikiimblus pdhineb asjaolul, et loomingulisus on suureparane vahend sisemise
motiveerituse ja optimistliku meeleolu loomiseks. (SIceur 2000 viidatud Cokomnosa 2006,

37) Kunstitunni meetodeid kasutades saab dpetaja toetada Gpilaste huve ja aidata neil seega
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Oppida rddmu ja hasardiga. Crawfordi sénul on kunst ja loovus oma koigis ilmingutes
voimelised stimuleerima korgema taseme motlemist. Loomingulised Ulesanded aitavad
Opilastel probleeme lahendada, luua probleemidele uusi l&henemisviise ja visioone nende
lahendamiseks (Crawford 2004, 11).

Jargnevalt vaadeldakse kahte v@imalust kunstikiimbluse loomiseks: kunstikiimbluse

loomist valjaspool klassiruumi ja kunstikimbluse loomist kahe dpetaja koost60s.

2.2.5 Kunstikiimbluse loomine valjaspool klassiruumi

Tunde voib korraldada ka véljaspool kooliruume — klassivélised Gppetegevused on oluline
osa Oppimisest. Teise keele tunnis vdib kéia néiteks ekskursioonidel, muuseumis, teatris,
naitustel, looduses ja organiseerida kohtumisi teise keele kui emakeele konelejatega.
(Rannut 2001, 50) Tegevused keelekeskkonnas annavad palju vdimalusi katsetada
keelekasutust tegelike suhtlusvajaduste rahuldamiseks, seejuures vigadele motlemata.
(Kebbinau & Aja 2011, 10)

Hea Kkunstilise ja samal ajal keelelise keskkonna loomiseks sobivad hésti
muuseumid ja nendes toimuvad tunnid. Muuseumis vdivad Opilased rakendada nii
teoreetilisi teadmisi kui ka praktilisi oskusi. Samal ajal tdstab huvitav keskkond @pilaste
Opimotivatsiooni. Muuseumis on véimalus dppetddsse kaasata esemeid, objekte, Kirjutisi,
raamatuid ja muud. (Uusmaa 2012, 20-21)

Eestis on muuseumitundide programm hasti arenenud. Eesti Kunstimuuseum on
tdnaseks kasvanud viie erineva naituseprogrammiga muuseumi  Uhendavaks
institutsiooniks, mille alla kuuluvad Kadriorus asuvad KUMU kunstimuuseum, Kadrioru
kunstimuuseum ja Mikkeli muuseum ning vanalinnas asuvad Niguliste muuseum ja
Adamson-Ericu  muuseum. KUMU Eesti kaasaegse kunsti muuseumis on ka
keelekimblusprogramm. (EKM) Seda kunstikimbluse meetodit saab kasutada
muuseumitundide ajal ja pérast jatkata juba kooli klassiruumis. Jargnevalt on esitatud

naiteid kunstikiimbluses kasutatavatest todulesannetest.

e Muuseumikilastuse eel voi jargselt voib Opilastele anda tlesande, kus neil on
vaja kirjutada vOi joonistada midagi kulastuse teema kohta (University of the
State of New York 2010, 16).

o Opilastele vdib parast kunstimuuseumi kilastamist anda Ulesandeks luua

kunstindituselt saadud kogemustest ja emotsioonidest esitlus, milles nad
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kasutavad muuseumis ise tehtud pilte. Valminud ettekanne esitatakse
kaaslastele.

Kunstikiimbluse loomiseks v6ib kasutada ka loodustunde. Ouesépe on tavaparasele
Oppele heaks vahelduseks ja viib @pilased igapaevaelule lahemale (Koppel 2016, 1).
Ouekeskkond voimaldab katsetada ja realiseerida tunnis omandatud teadmisi.
Ouekeskkonnas labiviidavad aktiivtegevused toetavad Opilaste ppeprotsessis osalemist,
vOimaldades neil koguda teadmisi oma keha ning keskkonna vastastikusel méjul tekkinud
tunnete kaudu (Koppel 2016, 1 jt Nelson, 2009). Jargnevalt on esitatud néiteid
looduskeskkonnas kasutatavatest kunstikiimbluse tlesannetest.

o Opilastel palutakse otsida loodusest erinevaid materjale (oksad, kabid, Kkivid,

rohukdrred jne) ning laduda neist tahti tahestikulises jarjekorras. (Lall jt, 2013,118)

e Jalutuskaigul looduses suunatakse Opilasi markama enda Umber Kivikesi ja
suuremaid kive. Oues olles vib neist teha erinevaid kujundeid ja installatsioone.
Opilastelt kiisitakse nende arvamust loovtoost, kivide vajalikkuse ja nende
omaduste vmt kohta. (Lall jt, 2013,56)

2.2.6 Kunstikiimbluse loomine kahe dpetaja koostoos

Kunstikiimblus nagu igasugune 18imimine on eri ainete Opetajate hise planeerimise ja
Opetamise protsess. Kunsti 1dimimise ja kunstilise atmosfaari loomise jaoks eksisteerivad
mitmed kaasava hariduse mudelid, nditeks a) kaks dpetajat osalevad samas Gppetunnis, b)
kaks Opetajat viivad labi eraldi dppetunde ihe teema kohta ja c) Opetaja ja kulalisekspert
viivad l&bi 0ht tundi. (Heffernan jt, 2018, 88)

Heffernan kirjeldab mudelit “kaks Opetajat {ihes tunnis” jargmiselt.
Uhiskonnadpetuse Opetaja ja muusikadpetaja viivad koos labi kuuenda klassi tundi.
Uhiskonnadpetuse Opetaja  jutustab Suurest Depressioonist USAs, samas Kkui
muusikadpetaja tutvustab opilasi bluusiga. Lopuks Kirjutavad Opilased bluusistiilis laule,
mis kujutavad Ameerika Uhendriikide Suure Depressiooni ajastu inimeste elu. (Heffernan
jt, 2018,51) Samuti kirjeldab Heffernan mudelit “Opetaja koos kiilaliseksperdiga™.
Kirjanduse tundidesse kutsutakse nditleja v6i draamadpetaja. Mdnes dppetunnis todtavad
Opetaja ja kilaline koos, nende eesmdark on koos Opilastega uurida tegelasi ja nende
seisukohti loetud romaani pdhjal. Kilaline raagib kirjanduspetajaga monoloogidest ning
selgitab, kuidas vdib jaljendada tegelase haalt ja miimikat ning kuidas struktureerida

argumente tegelase rollis peetavas dialoogis. Kui kuilalist ei ole tunnis, p&orab
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kirjandusOpetaja rohkem té&helepanu tegelaste iseloomu ja tegelastevaheliste suhete
analiusimisele. Tsukli 16pus kirjutavad 6pilased monoloogi uhe tegelase nimel ja esitavad
selle klassile, kasutades tegelasele iseloomulikku kone- ja haaldusviisi. (Heffernan jt,
2018,50)

Kunstitunnis vaib korraldada kunstikiimbluse, milles osalevad eesti keele dpetaja ja
kunstidpetaja. Tunni teemaks voib olla nditeks “Minu sisemaailm”. Tunni alguses jutustab
kunstidpetaja kuulsatest skulptoritest ja nende teostest. Seejarel annab ta Opilastele
looviilesande voolida savist autoportree. Autoportree voolimise ajal réagib eesti keele
Opetaja Opilastega ja korraldab dialooge Opilaste vahel inimese valimuse, karakteri ja

sisemaailma teemal. Tunni 16pus jutustavad dpilased oma autoportreest ja oma ideedest.

Kunstikiimbluse meetodite puuduseks on muuseumitundide vdi looduses toimuvate
tundide voOimalik rahaline kulu. Keeruline vdib olla ka kilalisekspertide leidmine ja
nendega kokkulepete sdlmimine. Tundide planeerimine ja ettevalmistamine ning

Oppematerjalide loomine on ka ajamahukad.
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3 UURIMISMEETOD JA UURIMISMATERJAL

3.1 Uurimismeetodi valik

Magistritod eesmirk on vilja todtada projekt “Kunsti ja eesti keele kui teise keele
Oppimise 16imimine pdhikooli kunstiringis” ning katsetada ja analliusida eri tlupi

meetodite sobivust kunstiaine ja eesti keele aine kaasahaaravaks ja tdhusaks ldimimiseks.

Magistritod aluseks on tegevusuuring, mis kuulub kvalitatiivse uurimisviisi alla.
Kvalitatiivse uurimise kaigus keskendutakse Uhe objekti slvaanalliusile ja uuritakse
toimuva sisu nii, et andmed, nende t6otlemine ja jareldused ei ole seotud arvuliste
naitajatega. Kvalitatiivse uurimuse korral pultakse vastata kisimustele miks ja kuidas;
uuritakse inimesi vOi sisteeme neid jélgides; saadakse andmeid vaatluse, intervjuu ja
sonalise suhtlemise kaudu. Tulemuseks saadakse “oma lugu”, mis on niidiseks voi

uksikjuhtumiks laiemas protsessis. (Laherand 2008,15)

Tegevusuuring on mingi probleemi lahendusvdimaluste otsimine erinevate uute
ideede, meetodite ja vOimaluste loomulikus keskkonnas katsetamise abil. Tegevusuuringu
ajal sekkutakse tavategevustesse, viiakse l&bi uus tegevus, kogutakse selle labiviimise ajal
andmeid (tegevuste Kirjeldusi, osalejate reaktsioone ja arvamusi) ning analtiisitakse neid.
Tegevusuuring sobib hasti dppeprotsessi uurimiseks ning seda kasutatakse laialdaselt
haridusststeemis uute dppemeetodite, tlesannete ja muude kooliuuenduste kontrollimiseks
ja parandamiseks. (bopmiesa 2017, 3). Tegevusuuring vastab hasti kdesoleva magistritdo
eesmarkidele analliisida uusi votteid kunstiaine ja eesti keele aine 16imimiseks ning leida

vOimalusi nende taiendamiseks.

3.2 Uurimismaterjali kogumine

Projekti eesmargiks oli sekkuda kunstiaine ja eesti keele aine dpetamisse, 16imides neid
kaht ainet LAK-0ppe meetodite abil. Sekkumise eesmark oli katsetada vdimalusi muuta
eesti keele 6pe pohikooli noorte jaoks tdhusamaks ja kaasahaaravamaks.

To6 pbhineb tegevusuuringul, mille kéigus tootasin valja ja viisin 2019. aastal
ajavahemikus 20. martsist kuni 6. juunini labi LAK-metoodikal pdhineva kaheksatunnise

kunstiringi, milles dpetasin vene kodukeelega pohikoolidpilastele kunstiainet l1dimitult
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eesti keelega. Kunstiring toimus Tallinna Linnamde Vene Lutseumis. Litseumi Opilased
Opivad vene Oppekeelega programmis ning samal ajal osaleb kool aastatel 2017-2023
Tallinna linna eesti keele kui teise keele 6ppe tdhustamise projektis. Selle projekti eesmérk
on tbhustada kolmanda kooliastme eesti keele Gpet nii, et dpilased oleksid vdimelised
sooritama pohikooli 16pus eesti keele kui teise keele B2 taseme eksami ja giimnaasiumi
I6pus C1 taseme eksami. (vt Juurak 2017)

Tootan Tallinna Linnam&e Vene Litseumis kunstidpetajana. Olen to6tanud selles
koolis alates 2018. aastast ja andnud kunstitunde 5.-11. klasside dpilastele. VVarem ei olnud
ma kunstitundides LAK-Gpet kasutanud. Kool tegi mulle ettepaneku osaleda eelpool
nimetatud eesti keele kui teise keele Oppe t6hustamise projektis ja luua kunstiring, kus
Opilastel oleks voimalus praktiseerida eesti keelt ning saada rohkem teada eesti kunstist ja
kultuurist. Sel eesmérgil otsustasin uurida LAK-8pet ning leida kunstilised meetodid, mida
saaks kasutada kunsti- ja keeletundide 18imimiseks. Minu jaoks oli kunstiringi formaadis

todtamine ja LAK-0ppel pBhinevate tundide arendamine uus ja huvitav kogemus.

Kunstiring loodi Tallinna Linnamée Vene Lutseumi 7.-8. klassi Opilastele ning
selles osalemine oli tasuta ja vabatahtlik. Osalejad leidsin lihireklaami kaudu, mille viisin
labi 7. ja 8. klasside kunstitundide alguses. Jutustasin Opilastele kavandatavast
kunstiringist, kus neil on v6imalus harjutada eesti keele kasutamist ja samal ajal tegeleda
loominguliste tegevustega. Raakisin ka voimalusest saada rohkem teada eesti kultuurist ja
kunstist ning osaleda tasuta muuseumitundides ja dpitubades. Niimoodi leidsin 10 osalejat,
kes koik olid tidrukud. Pérast esimest tundi jai neid jarele 9, sest ks osaleja lahkus
ajagraafiku sobimatuse tottu. Kunstiring toimus koolis parast tundide 16ppu kolmapaeviti.
Kunstiringi ajakava oli ebaregulaarne, kuna samal ajal toimusid erinevad kooliuritused ja

oli ka koolivaheaeg.

K®oigi kunstiringis osalenud dpilaste kodune keel oli vene keel. Nad ei olnud varem
osalenud tundides, kus kasutatakse LAK-Opet. Enamik Opilasi olid (ksteisega tuttavad,
kuna dppisid samas koolis. K8igi Opilaste Ghine joon oli huvi loovuse vastu. Enne projekti

oli Opilaste eesti keele oskuse tase hinnanguliselt A2-B1.

Olin kunstiringis juhtOpetaja rollis: koostasin kunstiringi kava, tO6tasin valja
programmi, valisin dppemeetodid ja -tegevused, valmistasin ette 6ppematerjalid ning viisin

tunnid labi. Kahes tunnis osalesid ka kilaliseksperdid: eesti keelt kdnelev kunstnik ja
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skulptor. Kaks tundi toimusid muuseumis, neist (he wviisin labi mina ja

teise muuseumidpetaja.

Kokku toimus kunstiringis kaks Oppetsiklit (esimene 20.03.201 - 19.04.2019 ja
teine 8.05.2019 - 6.06.2019), kummaski neli 70-minutilist dppetundi. Nii esimeses kui ka
teises Oppetsiklis olid kasutusel samad kunstiaine meetodid: pildiline visualiseerimine,
kehaline ja emotsionaalne visualiseerimine, kunstikiimbluse loomine véljaspool
klassiruumi ning kunstikiimbluse loomine kahe Gpetaja koost6os. Kummaski Oppetsiklis
kasutasime eri teemasid ja Ulesandeid. Kdik tunnid sidus kokku thtne Gldtemaatika - eesti

kultuur ja kunst.

Projekti kaigus vaatlesin pidevalt projektis kasutatud Gppetegevusi ja Opilaste
reaktsioone neile ning fikseerisin need andmed mdttepaevikus. See andmekogumise viis
vBimaldas mul aktiivselt projektis osaleda ja samal ajal uuringu jaoks vajalikke andmeid
koguda. (Lofstrom 2000, 18-19) Iga tunni 16pus kogusin Opilastelt tagasisidet suulise
arutluse vai kirjaliku kisitluse vormis (vt lisa 1-2). Opilaste reaktsioonid, (lesande
taitmine ja dpilaste tagasiside on dokumenteeritud ning kirjeldatud 6ppetunni levaates (vt
lisa 1-2).

3.3 Uurimismaterjali analtts

Mbottepdeviku sissekannete ja Opilaste tagasiside analltsimiseks kasutasin suunatud
sisuanalliusi. Seda tlupi anallisi kasutatakse erinevatest allikatest parinevate tekstide sisu
uurimiseks. Analliisi kéigus jagasin andmed kolme kategooriasse: 1) tundide
kaasahaaravus Opilaste jaoks, 2) tundide tGhusus kunstiaine seisukohalt ja 3) tundide
tbhusus keeleaine seisukohalt. Kategooriad méadrasin vastavalt teoreetilisele materjalile ja
magistritdd eesmarkidele (Laherand 2008, 292). Tundide kaasahaaravus on véga oluline
aspekt ilma milleta ei ole vGimalik edukat LAK-pet labi viia (vt Ik 9 -11). Erinevate
kunstiliste meetodite tdhususe uurimine kunsti ja eesti keele I6imitud dpetamisel on minu

magistritdd eesmark.

Jargnevalt anallusisin .kumbagi tsuklit kategooriate kaupa. Leidsin iga kategooria
kohta mottepédevikus ja Opilaste tagasisides korduvalt esilekerkivad teemad, rihmitasin
need ning andsin neile pealkirja (nt “Uudne keskkond suurendas kaasahaaratust”). Osas

4.1. on esitatud esimese tsikli ja osas 4.2. teise tsukli tundide anallilis kategooriate ja
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esilekerkinud teemade kaupa. Osas 4.3. on esitatud kahe tsukli vordlev anallis nelja
kasutatud kunstilise meetodi (pildiline visualiseerimine, kehaline ja emotsionaalne
visualiseerimine, kunstikimbluse loomine valjaspool klassiruumi ning kunstikimbluse
loomine kahe dpetaja koost6os) kaupa. Valja on toodud iga meetodi kaasahaaravus dpilaste
jaoks, meetodi tShusus kunstiaine ja eesti keele aine Opetamiseks kummaski tsiklis.
Vaadeldud on esimese ja teise tstikli sarnasusi ning teise tstikli muutusi vorreldes esimese
tsukliga, arutletud meetodite sobivuse Ule kunsti ja eesti keele kui teise keele dpetamise

I6imimiseks ning meetodi tdiendamisvdimaluste le.

3.4 T060 piirangud ja uuringueetika

Sellel t661 on mdned piirangud. Esiteks on kunsti ja eesti keele Gpetamise ldimimise
vOimalikke meetodeid katsetatud ainult Ghes kunstiringis ja kokku ainult kaheksas 70-
minutilises dppetunnis, milles osales ainult Gheksa 7.-8. klassi dpilast Tallinna Linnamée
Vene Litseumist. Samas on tegemist tervikliku projektiga, mis vdimaldab meetodite

kasutamisest jareldusi teha.

Teiseks oli kunstiringi peateemaks médratud “Eesti kultuur ja kunst”. Teema
tulenes suuremast projektist (vt Ik 26), mille raames kunstiring toimus. Edaspidi oleks

huvitav uurida, kuidas mdjuvad meetodite kasutamisele mitmekesisemad teemad.

Kolmandaks olid kunstiringi tunnid dpilastele ja mulle kui dpetajale esimeseks
kogemuseks LAK-Oppega. Samas olin sellest vaga huvitatud ja teoreetilises mottes ette
valmistatud. Na&gin tundide ettevalmistamisega palju vaeva, piidsin need teha
mitmekesised ning arendavad. Edaspidi teeksin rohkem koost66d eesti keele kui teise keele

Opetajatega, et tdpsemalt valida Opilaste keeleoskustasemele vastavat materjali.

Selles t60s analtlsin kunstiringi tundidest saadud andmeid. Kunstiring toimus
osana Tallinna Linnamde Vene Litseumi klassivélisest tegevusest. Kunstiringis osalesid
lutseumi Opilased 7.-8. klassist. T66 kaigus kogusin ja dokumenteerisin andmeid Gpilaste
reaktsioonide, tunnitegevuste, loovtodde ja arvamuste kohta. Andmed dokumenteerisin nii
kirjalikult kui ka fotode abil. KG&ik andmed kunstiringi dpilaste kohta, nende arvamused ja
loovtdode kirjeldused on esitatud anoniiimselt. Tundides osalevate Opilaste ja nende
loovtdode fotode avaldamiseks on saadud nende dpilaste vanemate kirjalikud load. Loal on

kirjas, et lapsevanem on nous Opilase kooli Opitegevuste ajal ja kooli klassivaliste
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tegevuste ajal tehtud fotode avaldamisega. Samuti on loal kirjas, et vanem ndustub lapse
kooli- ja ringitundides tehtud loominguliste t6dde avaldamisega. Luba oli koostatud
vastavalt isikuandmete to6tlemise seadusele. (RT 1 2007, 24, 127)
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4  UURIMISTULEMUSED

4.1 Esimese tsukli anallius

Tegevusuuringu esimeses tsiiklis toimus kunstiringi formaadis neli 6ppetundi erinevatel
eesti kultuuri ja kunstiga seotud teemadel. 1gas tunnis kasutasin (hte neljast eesti keele aine
ja kunstiaine 18imimise meetodist: pildilist visualiseerimist, kehalist ja emotsionaalset
visualiseerimist, kunstikiimblust valjaspool klassiruumi ning kunstikiimblust kahe Gpetaja

koost0os (vt 2. peatiikk).

Esimene tund toimus 20. martsil 2019 kooliklassis ja sellest vottis osa 10 Opilast.
Tunni teema oli “Kes ma olen?”. Tund oli tles ehitatud pildilise visualiseerimise
meetodile. Tunnis tutvusime portreezanriga eesti kunstnike t66de kaudu, dpilased 16id oma

emotsionaalse 3D-portree-skulptuuri ning tutvustasid selle abil ennast.

Teine tund toimus 27. martsil 2019 kooliklassis ja sellest vttis osa 8 dpilast. Tunni
teema oli “Kunstiithing Pallas”. Tund oli dles ehitatud kehalise ja emotsionaalse
visualiseerimine meetodile. Tunnis tutvusime kunstiithinguga “Pallas”, Opilased uurisid
“Pallase” kunstnike t0id ja koostasid nende pd&hjal kunstnike fantaasia-elulood ning

kandsid need ette.

Kolmas tund toimus 3. aprillil 2019 KUMU npiisiekspositsioonis “Varamu” ja
sellest vottis osa 8 dpilast. Tunni teema oli “Eesti kunsti klassika”. Tund oli Ules ehitatud
kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetoditele ning kunstikiimbluse loomisele
véljaspool klassiruumi. Tunnis uurisid dpilased iseseisvalt néitust “Varamu”, leidsid sealt
oma lemmikteose ning kujutasid seda teistele kehakeele ja miimika abil sdnu kasutamata.
Kaaslased mdistatasid, mis t66d tutvustati. Seejarel réékis tutvustaja, miks ta just selle t66

valis ja mis motted tal selle t6ga seoses pahe tulevad.

Neljas tund toimus 19. aprillil 2019 kooliklassis ja sellest vottis osa 7 dpilast. Tund
toimus meistriklassi vormis, mille viis labi kilaliskunstnik. Meistritoa nimi oli
“Kartulitriikk™ ja tund oli iiles ehitatud kunstikiimbluse loomisele kahe dpetaja koostdds.
Tunnis radkis kilaline endast ja tutvustas oma toid. Seejarel 16id dpilased improt6o
kartulitriikitehnikas ja tutvustasid seda.
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Jargnevalt on esitatud Opetaja mottepdeviku mérkmete ja Opilaste tagasiside
kokkuvotlik analiitis esimese tsukli tundide kohta. Analtitis on esitatud kolmes alajaotises:
vaadeldud on 1) tundide kaasahaaravust Opilaste jaoks, 2) tundide tdhusust kunstiaine
seisukohalt ja 3) tundide tBhusust keeleaine seisukohalt. Tundide tépsed Kkirjeldused,

Opetaja mottepdeviku sissekanded ja Opilaste tagasiside on esitatud lisas 1.

Igas alajaotises on vélja toodud Opetaja markmetest ja Opilaste tagasisidest
korduvana esile kerkinud aspektid koos ndidetega.

Tundide kaasahaaravus
Tunni alguses oli raske dpilasi tegevustesse haarata

Esimese tsiikli esimeste tundide jooksul oli margata, et kdik dpilased ei olnud tunni
alguses tegevustest haaratud. Esimeses tunnis oli teemale soojenduseks dpetaja jutt sellest,
mida téna tegema hakatakse. Edasi kuulasid Gpilased Opetaja esitlust portree teemal ja
arutlesid Gpetaja esitatud kisimuste Gle. Et tegemist oli projekti algusega, oli osa dpilasi
tagasihoidlikud ja habelikud, mis takistas neil dpetaja esitlusele keskendumast ja dpetaja
algatatud aruteludes osalemast. (ndide 1) Samuti osutus késitletav teema Opilaste jaoks
alguses kohati liiga keeruliseks. (ndide 2)

(1) Arutluses osales ainult osa dpilasi, neli dpilast pakkusid oma vastuseid, teised
Opilased olid habelikud ja otsustasid vaikida. (esimene tsiikkel, esimene tund, pildilise

visualiseerimise meetod, petaja mottepéevik)

(2) See kisimus osutus keeruliseks ja alguses ei vastanud sellele kiisimusele (kski
Opilane. (esimene tsiikkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise meetod, Opetaja

mottepaevik)

Sama oli néha ka teise tunni esimese tegevuse, kunstiiihing “Pallas” teemalise video

vaatamise ajal. (néide 3)

(3) Tunni algus oli keeruline. Opilastel oli raskusi video mdistmisega ja materjali
analtiis vottis palju aega. Parast seda tlesannet olid dpilased pessimistlikud ja tunnist
mittehuvitatud. Arvan, et selleparast ei naidanud 6pilased ka kunstitihingu Pallas loengu
ajal valja mingit huvi. (esimene tsukkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse

visualiseerimise meetod, dpetaja mottepaevik)
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Nii esimeses kui ka teises tunnis kasvas Opilaste haaratus aga oluliselt, kui
liikusime sissejuhatavatelt (loeng/video ja arutelu) tegevustelt loominguliste tegevuste
juurde. Esimeses tunnis hakkasid dpilased joonistama oma 3D-skulptuuri kavandit ja teises
tunnis kujutama pildiliselt joonistusplokkidesse Kirjutatud uusi sénu. Oli selgelt mérgata,
kuidas Opilaste meeleolu muutus seejuures rahulikumaks, keskendunumaks ja

rddmsamaks. (néited 4 ja 5)

(4) Hoopis teistmoodi hakkasid dpilased kadituma parast loomingulise Ulesande
algust. Arvan, et joonistamine aitas neil téhelepanu korvale juhtida ja I6dvestuda.

(esimene tstikkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise meetod, dpetaja mottepaevik)

(5) Opilased tajusid lesannet véga hésti, kirjutasid hea meelega uusi sdnu (les ja
joonistasid nende kdrvale pilte. (esimene tslikkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse

visualiseerimise meetod, petaja mottepéevik)
Sama efekt ilmnes ka neljandas tunnis (néide 6).

(6) Opilased Iddvestusid tdeliselt ja hakkasid tunniprotsessis vabalt osalema siis,
kui algas praktiline t66 kartulitriki loomisel. (esimene tsiikkel, neljas tund,

kunstikiimbluse loomine kahe dpetaja koostd0s, Gpetaja mottepaevik)
Uudne keskkond suurendas kaasahaaratust

Opilaste kaasahaaratus s6ltus tunni toimumise kohast. Kui tund toimus uudses
keskkonnas, mis pakkus mitmekesiseid loovaid tegevusi ja valikuvabadust, siis tdusis
dpilaste aktiivsus ja huvi tunnitegevuste vastu. Opilased tundsid end tunni algusest peale

enesekindlamalt ja pingevabamalt ning téitsid tlesandeid loovamalt. (néited 7 ja 8)

(7) Mérkasin, et dpilased reageerisid positiivselt sellele, et tund toimus klassiruumi
asemel muuseumis. Veel suuremat positiivset reaktsiooni ja to6indu nagin parast seda, kui
utlesin, et nditust hakatakse uurima iseseisvalt. (esimene tsiikkel, kolmas tund, kehalise ja
emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse loomine vaéljaspool

Klassiruumi, dpetaja mottepéevik)

(8) On tore, et saame Oppetunni ajal liikkuda ja midagi Oppida, see on palju

huvitavam kui klassiruumis istumine. (esimene tsikkel, kolmas tund, kehalise ja
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emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse loomine valjaspool

klassiruumi, dpilase tagasiside)
Mangulis-loomingulised tlesanded haarasid dpilasi tugevalt kaasa

Kolmandaks mdjutasid Opilaste kaasahaaratust mitmekesised loomingulised
ulesanded. Tundide ajal veendusin, kuidas thest lihtsast loometegevusest ei pruugi piisata,
et meelitada Opilasi eesti keele kui teise keele ja kunstiaine 16imitud Gpiprotsessis osalema.
Loominguline Ulesanne peaks olema nii huvitav ja ebatavaline, et Opilastel oleks
motivatsioon todtada, vaatamata teise keele kasutamise keerukusele. Uheks ootamatu
loomingulise tlesande nditeks on 3D-portree-skulptuuri loomine esimeses tunnis. (ndide
9)

(9) Ulesande ebatavaline vorm aitas dpilastel teisendada 2D-pildi 3D-pildiks, mida
sai vaadata igast kiljest. Paljud dpilased markisid, et nad pole sellise ilesandega kunagi
kokku puutunud. Arvan, et ebatavaline Ulesanne aitas haarata Opilasi Oppeprotsessi
siigavamalt kaasa. (esimene tsukkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise meetod,

Opetaja mdttepaevik)

Teine ootamatu Ulesanne oli maalide kujutamine kehalise ja emotsionaalse
visualiseerimise abil KUMU kunstimuuseumis. Seejuures oli vdga hea mdjuga ménguliste
elementide kasutamine tlesande juures. See haaras dpilasi nii hasti kaasa, et isegi vasimus
ununes. (naited 10, 11, 12)

(10) Samuti mdrkasin, et opilased lihenesid iilesandele viiga loovalt, koik siizeede
visualiseerimised labi keha ja emotsioonide olid erinevad. Moned Opilased laksid isegi
etteantud Ulesandest kaugemale ja leidsid teise viisi teabe edastamiseks, tehes seda mitte
pantomiimi kaudu, vaid joonise ja taiendavate markide abil. (esimene tsiikkel, kolmas
tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse loomine

valjaspool klassiruumi, dpetaja mottepaevik)

(11) Mulle meeldis viljendada kunstiteose siizeed keha ja emotsioonide kaudu, mis
meenutab mangu Alias. On tore, et saame dppetunni ajal litkuda ja midagi dppida, see on
palju huvitavam kui klassiruumis istumine. (esimene tsiikkel, kolmas tund, kehalise ja
emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikimbluse loominesele véljaspool

klassiruumi, dpilase tagasiside)
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(12) Eriti hea meel oli tunni I6pu osa dle, kui palusin dpilastel skulptuuride
emotsioone kopeerida. Minu meelest oli see vaga hea tlesanne, sest tunni 18pus olid paljud
Opilased vasinud. Selline manguline tlesanne aitas Opilasi rédmustada ja tundi positiivse
noodiga IGpetada. (esimene tsiukkel, kolmas tund, kehalise ja emotsionaalse
visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse loomine valjaspool Klassiruumi, Opetaja

mottepaevik)
Oma huvidest lahtumise véimalus haaras Gpilased todsse

Opilaste kaasahaaratust tdstis oluliselt see, kui nad said iilesannet tiita vastavalt

oma huvidele ja eelistustele. (naited 13 ja 14)

(13) Oli naha ka oOpilaste huvi kunstnike isiksuste ja nende loomingu vastu. See oli
eriti margatav arutelu ajal, kui Gpilased analttsisid maale isikliku arvamuse pdhjal ja
vaidlesid omavahel pildi tahenduse (le ning esitluse ajal. Ka esitluse ajal ei olnud Gpilased
esitatava suhtes tikskdiksed. Tundsin, et isiklik huvi t66 vastu motiveeris Opilasi ka rohkem
raakima. (esimene tsukkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod,

Opetaja mdttepaevik)

(14) Mulle meeldis otsida t66d, mida pidime parast nditama ning parast oma t6o
valjavalimist motelda, kuidas seda t60d naidata. Ma tbesti ei mdista kunsti, aga mulle
meeldis ise uurida naitust ja otsida seda, mis mulle isiklikult meeldis. (esimene tsukkel,
kolmas tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse

loomine véljaspool klassiruumi, dpilase tagasiside)
Vea mdiste valtimine suurendas aktiivsust ja eneseavamist

Sageli takistab dpilasi aktiivselt td6tamast ja end avamast hirm midagi valesti teha
ning kartus saada eksimuste eest karistada. Seetdttu pidasin vdga oluliseks sisendada
Opilastesse arusaamist, et isiklikud arvamused ja loomingulisuse nditamine on tunnis igati

soositud. See mdjus Opilaste aktiivsusele positiivselt. (ndide 15)

(15) Eriti hea meel oli mul viimase grupitod taitmise Ule. Alguses oli dpilastel
raskusi lesandest arusaamise ja selle taitmisega, kuid parast individuaalset selgitust ja
motlema suunavaid kisimusi hakkasid koik rihmad Usna aktiivselt tegutsema ja nende huvi
t60 vastu oli ndhtav. Individuaalse selgituse ajal podrasin dpilaste tdhelepanu sellele, et

ulesandes on vdimatu eksida, sest vastus on osa nende kujutlusvdimest ja kunstniku
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valjamdeldud kuvandist. (esimene tsiikkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse

visualiseerimise meetod, Opetaja mottepéevik)
Kulaliseksperdi kaasamine suurendas dpilaste haaratust

Viimase olulise kaasahaaratust tekitava tegurina vOib valja tuua kilalise tundi
kaasamist. Neljas tund oli hea néide selle kohta, kuidas kulaliseksperdi osalemine pani
Opilased aktiivsemalt tunnis kaasa [66ma. (néited 16 ja 17)

(16) Alguses osalesid Opilased tunnis passiivselt, mis oli osaliselt tingitud
kohmetusest uue inimese ees ja sellest, et kilaliskunstnik oskas raéakida ainult eesti keeles.
Kuid veidi aja péarast Opilased elavnesid ja hakkasid tunnist huvituma. Esimesed huvi
ilmingud tekkisid siis, kui kunstnik hakkas naitama oma loovtdid, eriti neid, mida ta
ulikoolis dppides oli loonud. (esimene tsukkel, neljas tund, kunstikiimbluse loomine kahe

Opetaja koostdds, Opetaja mottepéevik)

(17) Paljud Opilased hakkasid kunstnikuga suhtlema, talle kisimusi esitama ja
temalt abi kisima just loomingulise tlesande taitmise protsessis. (esimene tsukkel, neljas

tund, kunstikiimbluse loomine kahe Gpetaja koosttds, dpetaja mdttepaevik)
Tundide tdhusus kunstiaine seisukohalt
Kunstniku osalemine tunniktlalisena parandas loomingulist tulemust

Kunstniku osalemine tunnis mdjus positiivselt nii Gpilaste motivatsioonile kui ka
nende loominguliste todde I8pptulemusele. Opilased olid keskendunud ja proovisid

kilalisele mulje avaldamiseks néidata end parimast kiljest. (ndide 18)

(18) Samuti arvan, et Oppeprotsessi mdjutas positiivselt see, et tunnis osales
kunstnik. Markasin, et dpilased kaitusid tunni jooksul eriti tahelepanelikult ning pingutasid
loomingulise llesande taitmisel. Samuti suhtusid nad tdsiselt oma loomingu tutvustamisse.
Arvan, et nad tundsid, et nende korval on tdeline oma ala professionaal, kes suudab neile
midagi erilist ja kasulikku dpetada. (esimene tsukkel, neljas tund, kunstikiimbluse loomine

kahe Opetaja koosttos, Opetaja mottepaevik)

Muuseumikeskkond toetas kunstiajalooga seotud materjali kinnistamist ja

moistmist
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Kunstiajaloo tundide teave on paremini mdistetav ja meeldejddv muuseumis.
Maalide tajumine elavas olekus ja muuseumi ruum aitab konteksti kujunemisel, mis on
teabe meeldejatmisel oluline. Seda kinnitavad markmed mGttepéevikust ja Opilaste

tagasiside kolmandast tunnist. (néited 19, 20, 21)

(19) Arvan, et muuseumi dhkkond ja véimalus naha meistrite toid andsid Opilastele
palju positiivseid muljeid ja aitasid teavet kinnistada ja konteksti asetada. (esimene
tsukkel, kolmas tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning

kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, Gpetaja mottepéevik)

(20) Ma nagin Konrad Magi, Ants Laikmaa ja Nikolai Triigi originaaltoid.
Tutvusin teiste Eesti kunstnike tdddega. Ma sain teada, kuidas raadkida ilma sGnadeta.
(esimene tsiikkel, kolmas tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning

kunstikiimbluse loominevaljaspool klassiruumi, dpilase tagasiside)

(21) Ma nagin paljude kunstnike teoseid, mida Gppisime viimases dppetunnis ning
Oppisin kuidas oma emotsioone véljendada, vaadates kunstniku t66d. (esimene tsukkel,
kolmas tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse

loomine véljaspool klassiruumi, dpilase tagasiside)

Ebatavalised (lesanded ja kunstitehnikad toetasid &pilase loomingulist

tegevust

Ebatavalised loomingulised Ulesanded ja uued kunstitehnikad suurendasid huvi
tunni vastu ning aitasid kaasa loova métlemise arendamisele. Opilased piitidsid oma t66d

paremini teha ning nende t60d muutusid keerukamaks ja ebatavalisemaks. (néited 22 ja 23)

(22) 3D-portree-skulptuuri loomine vdimaldas saada uudse kogemuse enda
loominguliste vOimete tunnetamises. Paljud Opilased markisid, et nad pole sellise
ulesandega kunagi kokku puutunud. Arvan, et ebatavaline Ulesanne aitas dpilasi
Oppeprotsessi sligavamalt kaasa haarata. (esimene tsiikkel, esimene tund, pildilise

visualiseerimise meetod, Opetaja mottepéevik)

(23) Lisaks Oppisid Opilased, kuidas rakendada segatehnikat (kartulitrikki ja
hariliku pliiatsi joonistust) oma loovt6ds. Panin tahele, et ilesanne ise osutus Opilastele

vaga huvitavaks ja ponevaks, kuna kdik dpilased suhtusid loominguprotsessi kirglikult ja

36



rodmustasid siiralt kartulitemplite ja nendega paberile tekitatud mustrite tle. (esimene
tsukkel, neljas tund, kunstikiimbluse loomine kahe dpetaja koosttds, Opetaja mottepéevik)

Kunstnike elul ja loomingul pdhinevate Ulesannete kasutamine tekitas huvi ja

toetas kunsti mdiste moistmist

Kunstniku elu ja loominguga seotud materjalile Gles ehitatud tlesanded aitasid
kunstist paremini aru saada. Seda kinnitavad Opilaste teise tunni (kunstiiihing “Pallas” ja
kunstnike fantaasia-clulood) jarel antud vastused kiisimusele “Milline tunni osa VvOi

tilesanne oli sinu jaoks kdige kasulikum ja huvitavam?”. (ndide 24)
(24) - Video Pallase kunstnikest, loeng kunstnike kohta.
- Mulle meeldis vélja mdelda kunstniku elulugu.

- Mulle meeldis vaadata videoid kunstnikest, joonistada slimboleid ja pilte uute

sOnade kohta, vorrelda oma valjamdeldud kunstniku elulugu tema tegeliku elulooga.

- Mulle meeldis uurida grupis kunstniku toid. (esimene tsukkel, teine tund, kehalise

ja emotsionaalse visualiseerimise meetod, dpilaste tagasiside)

Kunsti paremat mdsitmist oli margata ka kolmandas tunnis KUMU muuseumis.
(néide 25)

(25) Huvitav oli see, et Opilased, kes jutustasid eelmises tunnis Kristjan Raua
eluloost, votsid tema toid jalle vdga emotsionaalselt vastu ning hakkasid uuesti arutama
tema tehnikat ja Kalevipoja siizeed. Nad Utlesid, et kunstniku t66d hirmutasid neid natuke.
(esimene tslikkel, kolmas tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning

kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, dpetaja mottepéevik)
Tundide tdhusus eesti keele aine seisukohalt
Opilased Kkartsid alguses eesti keeles kdnelemist

Projekti alguses oli selgelt néha, et dpilased tunnevad eestikeelsete tunnitegevuste
ees hirmu. Kardeti, et ei saada aru Opetaja eestikeelsest jutust ja eriti tugev hirm oli ise
radkimise ees. Hirmu peapdOhjusena toid Opilased esile vaikest sdnavara ja teises keeles

kdnelemise uldist stressirohkust. (nédide 26)
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(26) Kuus opilast vastasid, et kdige raskem oli ennast portree abiga eesti keeles
tutvustada, sest neil ei ole piisavalt sdnavara ning raakida vodrkeeles on lihtsalt raske ja
narviline. Kaks Opilast vastasid, et teoreetiline osa portreest ja portree liikidest oli raske,
sest moned terminid ja sdnad polnud tuttavad. (esimene tsukkel, esimene tund, pildilise

visualiseerimise meetod, Opetaja mottepéevik)

Opilaste oskused dialoogi pidamiseks ja puuduolevate keeleoskuste

kompenseerimiseks olid madalad

Projekti alguses oli ndha, et Opilastel on vahe oskusi eestikeelseks suhtlemiseks
ning tavadialoogi pidamiseks. Samuti ei osanud Opilased oma keelealaseid lunki

kehakeelega vBi mingil muul viisil kompenseerida. (ndide 27)

(27) Minu hinnangul oli suurim raskus Opetaja ja @pilase dialoogi pidamine.
Paljud dpilased olid vodrkeeles raakides stressis ja kartsid teha vigu, mis mdjutas oluliselt
Oppetundi ja planeeritud arutelusid. Mitu dpilast kartsid vastata sbnavara puudumise tdttu
ning ei osanud ka leida stnoniume voi kasutada kehakeelt, Zeste ja miimikat. (esimene

tsukkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise meetod, Gpetaja mottepéevik)
Mangulised tunnitegevused aitasid tletada hirmu vodrkeele ees

Peaaegu kdigis tundides tajusid Opilased Oppetegevusi pigem manguna ja vdhem
tdsise Gppimisena. See mdjutas véaga tugevalt ja positiivselt dpilaste enesekindlust eesti
keele kasutamisel. Opilased tdid tunnitegevuste mangulisust oma tagasisides vélja kui

positiivset aspekti, mis aitas neil lletada hirmu vddrkeeles raékimise ees. (néited 28 ja 29)

(28) Mulle meeldis viljendada kunstiteose siizeed keha ja emotsioonide kaudu, mis
meenutab méangu Alias. (esimene tsiikkel, kolmas tund, kehalise ja emotsionaalse
visualiseerimise meetod ning kunstikimbluse loomine véljaspool klassiruumi, dpilase

tagasiside)

(29) Samuti markisid mitmed Opilased, et kiisimustele vastamine on lihtsam péarast
seda, kui nad olid juba ndiidanud keha abil teose siizeed. Uks opilane iitles: “Pirast seda,
kui ma nditasin oma teose siizeed pantomiimi abiga, ei olnud hirmus rddkida, sest sa just
olid teinud nalja oma klassikaaslaste ja Opetaja ees. (esimene tsikkel, kolmas tund,
kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikimbluse loomine valjaspool

klassiruumi, dpetaja mottepaevik)
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Teises keeles oleva materjali mgistmist toetas info visualiseerimine

Tunde sissejuhatavad eestikeelsed esitlused ja nende pdhjal peetud arutelud olid
Opilastele projekti alguses keerukad. Esimeses ja teises tunnis oli mérgata raskusi teksti

vastuvltmisega. Seda valjendasid dpilased ka oma tagasisides. (néited 30, 31, 32)

(30) Kaks Opilast vastasid, et teoreetiline o0sa portreest ja portree liikidest oli
raske, sest moned terminid ja sdnad polnud tuttavad. (esimene tsiikkel, esimene tund,

pildilise visualiseerimise meetod, Opilase tagasiside)

(31) Arvan, et video kuulamine ja kisimustele vastamine oli kbige raskem, sest
inimesed videos raakisid liiga Kkiiresti. (esimene tsukkel, teine tund, kehalise ja

emotsionaalse visualiseerimise meetod, dpilase tagasiside)

(32) Video esitamine ja kiisimustele vastamine oli raske, sest paljudest sdnadest ma
ei saanud aru. (esimene tsukkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise

meetod, dpilase tagasiside)

Vaatamata raskustele said koik Opilased nende ulesannetega siiski hakkama.

Seejuures oli ndha, kuidas just videopilt toetas oluliselt teksti vastuvotmist. (ndide 33)

(33) Siiski markasin, et video aitas palju tunni sisu ja dldist konteksti mdista.
Opilased said kohe aru, et tilesande teema puudutab néitust ja kunstnikke. Video néitas ka
nende inimeste portreesid, kellest kdneleja raakis, naiteks Aleksander Tassa portreed.
Video aitas visualiseerida materjali ja muuta seda arusaadavamaks.(esimene tsukkel,

teine tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod, dpetaja mdttepaevik)

Kolmandas tunnis kasutasin néitlikku visualiseerimist, nditamaks Gpilastele, kuidas

saab kunstiteost kujutada sénadeta. Opilased said ettenditamisest Kiiresti aru. (ndide 34)

(34) Otsustasin anda Opilastele néite, kuidas teost saab sel viisil esitada ja sellest
radkida. Olin valinud Oskar Kallise teose "Linda kivi kandmas”. Otsustasin kasutada
esitluseks pantomiimi, kondisin véga aeglaselt ja naitasin, et mu kées olid koorem.
Opilased said kiiresti aru mida ma néitasin ja osutasid digele teosele. (esimene tsiikkel,
kolmas tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse

loomine véljaspool klassiruumi, Gpetaja mottepéevik)
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Neljandas tunnis néitas kulaliskunstnik kdik loometdd loomise etapid Opilastele
naitlikult ette ja seletas neid samal ajal eesti keeles. Selle tulemusel said Gpilased Kiiresti

kdigest aru. (néide 35)

(35) Parast kavandi valimist hakkas kunstnik jutustama jargmisest todetapist ja
demonstreerima kuidas valmistada kartulitemplit. Selleks tuleb Idigata kartul pooleks.
Seejarel on vaja joonistada kartulipoolele trikkimiseks vajalik muster hariliku pliiatsiga.
Parast mustri joonistamist tuleb kartuli liigsed osad vélja I6igata, nii et tempel muutuks
ruumiliseks. Kui Anete |8petas demonstratsiooni, hakkasid dpilased valmistama oma
kartulitempleid. (esimene tsukkel, neljas tund, kunstikimbluse loomine kahe Opetaja

koost00s, dpetaja mottepéevik)

Raakimine loovtéd kaudu ning kehakeele ja markmete kasutamine aitas

Opilastel end palju paremini ja julgemalt valjendada

Opilased valjendusid kdneledes palju enesekindlamalt ja mitmekesisemalt, kui neil
oli voimalus raékida omaloodud teose kaudu vOi saata oma juttu kehakeele ja liikumisega.
See tuli vélja juba esimeses tunnis, kus nad kasutasid 3D-portree-skulptuuri oma motete

visualiseerimiseks. (naited 36 ja 37)

(36) Arvan, et selle tlesande taitmisel aitas Gpilastel rohkem raakida 3D-portree-
skulptuur ise. Naiteks monikord osutasid Gpilased vajalikku s6na mitte teadmata, portree
vastavale kohale, tehes teistele sel viisil selgeks, millest nad raagivad. Samuti siis, kui
markasin, et dpilane vaikib voi ei tea, mida Gelda, kiisisin temalt, mida mingi varv véi joon
tema t60s tahendab. Sel viisil julgustasin dpilast radkima ja aitasin tal mdtteid koguda.

(esimene tsiikkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise meetod, Gpetaja mottepaevik)

(37) Portree-skulptuur aitas Opilastel endast raakida ja mangis esitluse ajal spikri
rolli. Opilased tdid vélja, et portree joonistamisel métlesid nad juba sellele, mida raakida
ja haaldasid oma peas sonu ja valjendeid. Portree aitas esitluse ajal ka mdtteid selgitada
ja visuaalselt naidata, millest raagitakse. (esimene tsikkel, esimene tund, pildilise

visualiseerimise meetod, dpilaste tagasiside)

Ka kolmanda tunni tegevused niitasid seda, et rddkimine kehakeele ja Zzestide

kaudu aitab Uletada keelebarjaéari. (ndide 38)
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(38) Opilane viis meid tuppa, kus pilt oli. Pildi siizee selgitamiseks valis ta samuti
pantomiimi. Esiteks heitis ta pikali pdrandal ja tdstis kded rinna kohale, siis ta tusis pusti
ja pani kaed kokku nagu palves. Parast pildi demonstreerimist oli 6pilane vaga elevil ja
vestluseks valmis. Ta vastas kisimustele enesekindlalt, kasutades ka albumisse tehtud
markmeid. (esimene tsiikkel, kolmas tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise

meetod ning kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, dpetaja mottepéevik)

Mérkmed, mida dpilased tunni jooksul iseseisvalt joonistusplokkidesse Kirja panid,
toetasid neid esitluste tegemisel alati. Naiteks kirjutasid @pilased neljandas tunnis
joonistusplokkidesse sonu ja fraase oma loovtodst ning kasutasid neid esitluse ajal. (ndide
39)

(39) Mitu Opilast kasutas seejuures joonistusplokki kirjutatud markmeid. Muidugi
tuleb markida, et esinemise ajal raakisid opilased luhidalt. Kuid nende véikesed esitlused
olid tsna enesekindlad ja terviklikud, eriti varasemate tundidega vOrreldes. (esimene

tsukkel, neljas tund, kunstikiimbluse loomine kahe dpetaja koostdds, Opetaja mottepaevik)

Emotsionaalne kiindumus loovtodsse vOi Ulesandesse toetavad teises keeles

radkimist oluliselt

Vaga oluline toetav aspekt teises keeles radkimisel oli isiklik emotsionaalne
kiindumus loovtodsse ning omaloodud kunstilisse ja keelelisse objekti. Oli ndha, et mida
huvitavam ja isiklikult olulisem oli tlesanne, seda paremini dpilased tunnis téotasid. Hea

naide jutu huvitavusest on kunstniku loeng neljandas tunnis. (néide 40)

(40) Tunni alguses olid Opilased vaga vaiksed, nad ei soovinud kontakti luua ega
dialoogis osaleda. Oli ilmne, et nad olid kilalise suhtes habelikud. Kuid kdik hakkas
muutuma, kui kunstnik réakis oma tegemistest, Gpingutest ja loovusest. Arvan, et dpilaste
reaktsioon muutus, kuna kunstniku raagitu olid dpilastele vaga huvitav. (esimene tsukkel,

neljas tund, kunstikimbluse loomine kahe dpetaja koostdos, Gpetaja mottepéevik)

Ka muud raakimistlesanded sujusid seda edukamalt, mida rohkem olid 6pilased
ulesande teemast huvitatud. Naiteks teises tunnis olid Uhe riihma dpilased kunstniku piltide
tdhendusest nii huvitatud, et l&ksid omavahel lausa vaidlema ja raakisid seetGttu rohkem
kui teised rihmad. (néide 41)
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(41) Tahtsin mérkida, et Opilased taitsid tlesannet, kuid nad suutsid Ules naidata
ka huvi kunstnike isiksuste ja nende loomingu vastu. See oli margatav arutelu ajal, kui
Opilased analiiusisid maaleisikliku arvamuse p&hjal ja vaidlesid omavahel piltide
tahenduse Ule. (esimene tsukkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise

meetod, Opetaja mottepdevik)
RuUhmatto toetas teises keeles raakimist

Teises keeles raakimist kergendas ka rihmat6d. Rihmas tdé6tamine vdimaldas
Opilastel jagada oma motteid, kavandada ulesande lahendusi ja aidata Uksteist nii
loominguliste kui ka keeleprobleemide korral. Eduka riihmatd néide on teine tund. (ndited
42 ja 43)

(42) Mulle meeldis kavandada kunstniku portreed grupis. Grupis on I8bus ja
lihntsam todtada kui Uksi. (esimene tsikkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse

visualiseerimise meetod, Opilase tagasiside)

(43) Ulesanne kunstniku teoste analuiiisimise ja kunstnike eluloo vélja mGtlemisega
laks vaga hasti. Koik grupid pakkusid huvitavaid kunstniku eluloo variante. Oli néha, et
grupitoo teeb teises keeles suulise vastuse lihtsamaks, sest vastavad kaks vdi rohkem
Opilast ja kui Uhel on raske vastata voi ta unustab sonu, siis teine dpilane abistab teda ja
jatkab vastamist. (esimene tsiikkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise

meetod, Opetaja mdottepdevik)

Zestid ja miimika aitasid selgitada sénu vdi fraase, mida dpilane ei osanud

vO0rkeeles 6elda

Teabe edastamist saab toetada Zestide ja miimikaga. Seda oskust arendasime
kolmandas tunnis, kus Ulesandeks oli rédkida KUMU muuseumis kbige enam meeldinud

maalist sOnadeta. (naide 44)

(44) Uks épilastest valis kirjeldamiseks Johann Kéleri teose “Truu valvur”. Tema
selgitus koosnes kahest toimingust. Alguses kujutas ta koera: surus kded rinnale ja pistis
keele suust valja. Kaasopilased hludsid kdik koos, et ndidatakse koera. Seejarel naitas
Opilane unisust. Selleks kasutas ta ainult néoilmet: haigutas ja sulges silmad. (esimene
tsukkel, kolmas tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning

kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, Gpetaja mottepéevik)
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4.2 Teise tsukli analtiiis

Tegevusuuringu teises tsuklis toimus kunstiringi formaadis neli dppetundi
erinevatel eesti kultuuri ja kunstiga seotud teemadel. Teises tstklis kasutasin esimese
tstikliga sarnast formaati, sarnaseid teemasid ja samu meetodeid. Igas tunnis kasutasin thte
neljast eesti keele ja kunstiaine I6imimise meetodist: pildilist visualiseerimist, kehalist ja
emotsionaalset  visualiseerimist,  kunstikimblust  véljaspool  klassiruumi  ning

kunstikiimblust kahe Opetaja koostods (vt 2. peatiikk).

Teise tsiikli esimene tund toimus 8. mail 2019 kooliklassis ja sellest vottis osa 6
Opilast. Tunni teema oli “Grupiillustratsioon” ja tund oli iles echitatud pildilise
visualiseerimise meetodile. Tunnis tutvusime eesti graafikute ja illustraatoritega, dpilased
joonistasid improillustratsioone ning kirjutasid nende p@hjal védikese fantaasialoo, mille

esitasid ka kaaslastele.

Teise tsukli teine tund toimus 15. mail 2019 kooliaias ja sellest vottis osa 5 dpilast.
Tunni teema oli “Lahme valja!” ja tund oli ules ehitatud kehalise ja emotsionaalse
visualiseerimise meetodile ning kunstikiimblusele valjaspool Klassiruumi. Tunnis
joonistasid dpilased eri viisidel: suletud silmadega, heli saatel, mittetdotava kéega ja

paberile vaatamata. Iga tegevuse I16pus arutlesime selle dle Ghiselt.

Teise tsukli kolmas tund toimus 29. mail 2019 kooliklassis ja sellest vottis osa 6
Opilast. Tund toimus meistriklassi vormis ja selle viis 1&bi kilaliskunstnik. Meistritoa nimi
oli “Kohtumine Eesti keraamikakunstnikuga” ja tund oli {iles ehitatud kunstikiimbluse
loomisele kahe dpetaja koostdos. Tunnis oli kilaliskunstnik, kes réékis endast ja oma toost.
Seejarel 16id Opilased tema juhendamisel savist loovtood ja arutlesid nende (le koos

kaaslaste ja kunstnikuga.

Teise tsUkli neljas tund toimus 6. juunil 2019 Tallinna kunstihoones
ekspositsioonil “Kevadnéitus” ja sellest vottis osa 6 Opilast. Tunni teema oli “Kaasaegne
Eesti kunst” ja tund oli iiles ehitatud kunstikimbluse loomisele véljaspool klassiruumi.
Tunnis kéisime Tallinna Kunstihoones, kus muuseumidpetaja tutvustas Opilastele eesti
kaasaegset kunsti, Opilased Oppisid uusi termineid, raakisid kunstiteostest ja 16id Uhest

kunstiteosest oma uusversiooni.
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Jargnevalt on esitatud Opetaja mottepdeviku mérkmete ja Opilaste tagasiside
kokkuvotlik analliis. Analliis on esitatud kolmes alajaotises. Vaadeldud on: 1) tundide
kaasahaaravust dpilaste jaoks, 2) tundide tdhusust kunstiaine seisukohalt ja 3) tundide
tbhusust keeleaine seisukohalt. Tundide té&psed Kkirjeldused, Opetaja mOttepéeviku

sissekanded ja Opilaste tagasiside on esitatud lisas 2.

Igas alajaotises on toodud vélja aspektid, mis Opetaja mérkmete ja Opilaste
tagasisidest korduvalt esile kerkisid.

Tunni kaasahaaravus
Opitegevused hakkasid 6pilasi sagedamini kaasa haarama juba tunni algusest

Teise tsukli tundides oli vorreldes esimese tsiikliga rohkem maérgata, et Opilased
olid tunnist huvitatud juba selle algusest peale. Esimese tunni alguses hakkasid dpilased
kohe aktiivselt tegutsema. Nende (lesandeks oli korrata eelmise tunni materjali, selleks

pidid nad osalema arutelus ja vastama kiisimustele. (ndide 45)

(45) Alustades graafikaloengust ja IGpetades Opilaste toode esitlustega, oli selge, et
Opilased on Oppeprotsessist huvitatud. K&ik Opilased osalesid aruteludes ja vastasid
Opetaja kisimustele. See oli eriti meeldiv, kuna eelmistes tundides ei olnud Opilased
arutelude vastu nii suurt huvi tundnud. (teine tsiikkel, esimene tund, pildilise

visualiseerimise meetod, dpetaja mottepéevik)

Samasugust entusiasmi oli ndha ka kolmandas tunnis. Selle Gppetunni alguses
raakis tunnikilaliseks olnud kunstnik endast ja oma loomingust ning nditas oma maale

PowerPointi ettekandes. (naide 46)

(46) Opilased kuulasid kunstniku ettekannet tahelepanelikult ja aktiivselt ning
esitasid ka kisimusi. (teine tsukkel, kolmas tund, kunstikiimbluse loomine kahe GOpetaja
koost0os, dpetaja mottepéevik)

Teise ja neljanda tunni alguses ei ilmutanud Gpilased Gppimistegevuse vastu siiski
erilist huvi. Kooliaias toimunud teise tunni alguses ei soovinud Opilased osaleda arutelus
ega vastata kusimustele loovuse teemal. Nagu esimeses tsikliski muutus Opilaste
suhtumine oluliselt positiivsemaks, kui nad olid kaasatud praktilisse loomingulisse

tegevusse. (naide 47)
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(47) Opilased naitasid tunnitegevuste suhtes illes suurt aktiivsust. Koik opilased
joonistasid ja analtsisid oma seisundit loomingulise protsessi ajal innukalt. Lisaks oli
mul hea meel, et tunni jooksul olid dpilased vaga huvitatud jagama oma kogemusi ja
emotsioone joonistamise protsessi kohta. See oli eriti rd@mustav seetdttu, et tunni alguses
ei naidanud Odpilased ules mingit huvi suhtluse ja arutelu vastu. (teine tstikkel, teine tund,
kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse loomine valjaspool

Klassiruumi, Gpetaja mottepéevik)

Neljanda tunni alguses olid dpilased passiivsed ega soovinud muuseumidpetaja
algatatud aruteludes osaleda. Samas suutsid dpilased end tunni keskel siiski kokku votta ja

aktiivselt tegevustes kaasa llita. (néide 48)

(48) Tunni alguses kaitusid dpilased tsna vaikselt ja habelikult ning votsid teoste
kirjeldamise aruteludest osa tsna passiivselt. Kuid tunni teises pooles tundsid nad end
mugavamalt ja pingevabamalt ning hakkasid kdituma palju aktiivsemalt. Seega said tunni
I6puks koik Gpilased arutelust osa votta ja valjendada oma arvamusi teoste kohta. (teine

tsukkel, neljas tund, kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, Gpetaja mottepaevik)
Uudne keskkond suurendas kaasahaaratust

Sarnaselt esimese tsukli tundidele oli ka teise tsukli tundides mérgata, et tunni
ebaharilik keskkond haaras Gpilased kiiresti todsse. Sellises 6hkkonnas tundsid dpilased

end rahulikult ja enesekindlalt ning pthendusid produktiivselt t66le.

Teise tsiikli teine tund toimus meie kooli aias. Opilaste tagasisidest on néha, et neile
keskkonna vahetamine meeldis. (néited 49, 50, 51)

(49) Mulle meeldis joonistada Gues. Eriti meeldis mulle dlesanne, kus oli vaja
joonistada helisid. (teine tsukkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise

meetod ning kunstikiimbluse loomine valjaspool klassiruumi, dpilase tagasiside)

(50) Koige rohkem mulle meeldis, et Gppetund toimus dues ning see, et tunni ajal
me joonistasime palju ja arutasime tehtud t6id. (teine tsukkel, teine tund, kehalise ja
emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse loomine valjaspool

klassiruumi, dpilase tagasiside)
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(51) Joonistada dues on huvitav, see aitab inspiratsiooni leida ja raakida. (teine
tsukkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikimbluse

loomine véljaspool klassiruumi, dpilase tagasiside)
Opetajana markasin samuti 6pilaste positiivseid reaktsioone. (ndide 52)

(52) Opilaste reaktsioon sellele, et tund toimub 6ues, oli positiivne. (teine tsiikkel,
teine tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikimbluse

loomine véljaspool klassiruumi, Gpetaja mottepéevik)

Opilaste positiivset reaktsiooni ja huvi tunni keskkonna muutmise vastu oli mérgata
ka neljandas tunnis. See tund toimus muuseumis ja selle eesmark oli uurida Eesti
nludiskunsti. (ndide 53)

(53) Selgitasin opilastele: “Tdnase tunni teema on eesti kaasaegne kunst. Selle
teemaga tutvumiseks toimub meie tund Tallinna kunstihoones. Tunni viib labi
muuseumipedagoog Darja Nikitina. Tunni ajal suhtleb Opetaja teiega eesti keeles. Ta
tutvustab teile nditust, kus on véljas Eesti kaasaegsete kunstnike t6dd, ja annab teile ka
selle nditusega seotud iilesande.” Opilased kuulasid mind tihelepanelikult ja reageerisid
informatsioonile vaga rddmsalt. (teine tsikkel, neljas tund, kunstikimbluse loomine

valjaspool klassiruumi, dpetaja mottepaevik)

Keskkonna vahetusest tingitud positiivsed emotsioonid ajendasid dpilasi

loometddsse stivenema. (ndide 54)

(54) Esimene dpilane vastas, et joonistamise ajal tundis ta r6dmu ja rahuldust, sest
joonistada helisid on vaga lihtne. Ta lisas veel, et joonistamise ajal mdtles ta ainult
helidest ja lindudest ning proovis kdiki helisid paberil kujutada. (teine tsiikkel, teine tund,
kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse loomine véljaspool

klassiruumi, dpetaja mottepaevik)

Keskkonna vahetus andis Opilastele rohkem vdimalusi tunni ajal aktiivselt ringi

liikuda ja oma valikuid teha. (néited 55 ja 56)

(55) Samuti méarkasin, et dpilased muutusid tlesande taitmisel ja selle arutamisel
vaga aktiivseks parast seda, kui neile anti vabadus valida joonistamiseks oma koht v6i oma
objekt. (teine tsukkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning

kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, Gpetaja mottepéevik)
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(56) Muuseumidpetaja lisas tunnis 10pus, et dpilased saavad naitusel iseseisvalt
ringi vaadata, kui neil on selleks veel joudu. Olin vaga dllatunud, kuid suurem osa
Opilastest kais naitusel, et veel kord t6id naha ja nende korval pilte teha. (teine tsukkel,

neljas tund, kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, Gpetaja mottepéevik)
Mangulis-loomingulised tlesanded haarasid dpilasi hasti kaasa

Aktiivsed ja I6busad méngulised lesanded haarasid Gpilasi alati kiiresti ja tGhusalt
tegevustesse. Heaks néiteks on esimeses tunnis kasutatud tlesanne, milles tuli eestikeelne
fraas visualiseerida illustratsiooniks. Seejarel pidid kaaslased pildi pdhjal &ra arvama, mis
fraasi see vdiks kujutada. (nédide 57)

(57) Kordasin Opilastele uuesti Ulesannet ja palusin, et nad hakkaksid nuud
kordamdoda oma fraase kujutama. Parast seda, kui Uks neist on oma fraasi joonistanud,
peavad teised &ra arvama, mis tegevust tegeleb teeb. Opilased suhtusid sellesse
ulesandesse positiivselt, laksid rédmsalt tahvli juurde ning joonistasid fraasi pdhjal
tegelast. (teine tsukkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise meetod, Opetaja

mottepaevik)

Kolmanda tunni tlesanded olid véaga ebaharilikud: tuli luua savivormid, kasutades
selleks oma kujutlusv@imet. Selles tunnis haalestas kunstnik Opilasi teadlikult Glesannet

manguna tajuma. (ndide 58)

(58) Kui vormid olid valmis, andis kunstnik dpilastele esimese objekti loomiseks 7
minutit aega. Ta Utles, et nad peaksid Uritama vormi loomisprotsessi tajuda méanguna.
Darja selgitas: “Teil ei saa tulla vale objekt, iilesande pohieesmdrk on ndidata oma
kujutlusvoimet.” (teine tslikkel, kolmas tund, kunstikiimbluse loomine kahe Opetaja

koostdo, Opetaja mottepaevik)

Kui dpilaste jaoks oli Glesanne huvitav ja pdnev, puddsid nad seda téita isegi siis,

kui see oli keeruline voi kui nad olid vasinud. (néide 59)

(59) Pdrast seletasin teist iilesannet “Mehaaniline joonistamine helide saatel”.
Palusin dpilastel proovida kuulata helisid nende timber. Seejarel palusin neil joonistada
seda objekti oma paberile vaatamata, see tdhendab et joonistamise ajal saavad nad
vaadata ainult oma objekti. Oli ilmne, et dpilased olid pisut vasinud, kuid hoolimata sellest
hakkasid nad kiiresti ja aktiivselt joonistama (teine tsiikkel, teine tund, kehalise ja
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emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse loomine valjaspool

Klassiruumi, dpetaja mottepéevik)
Oma huvidest lahtumise véimalus haaras Opilased toosse

Opilasi aktiivselt tunnitegevustesse haarata aitasid teemad voi tilesanded, mille sisu
vastas Opilaste isiklikele huvidele ning mis sisaldasid dpilastele juba tuttavat teavet. (néited
60 ja 61)

(60) Eriti rahul olin dpilaste huviga Edgar Valteri vastu. Arvan, et seda pdhjustas
asjaolu, et Opilased olid tema loominguga juba varem tuttavad. See andis neile
kindlustunde materjali mdistmise osas. (teine tsikkel, esimene tund, pildilise

visualiseerimise meetod, Opetaja mottepéevik)

(61) Palusin oOpilastel sulgeda silmad ning keskenduda looduse helidele, oma
emotsioonidele ja kehalistele tunnetele. Parast palusin dpilastel hakata joonistama, mida
nad tundsid ja kuulasid, seejuures silmi avamata. Alguses olid dpilased lesande lle vaga
ullatunud, kuid veidi aja parast alustasid kiiresti t66d. Koik pilased olid tilesande taitmise
ajal keskendunud todle ja sukeldunud oma motetesse. (teine tsukkel, teine tund, kehalise ja
emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse loomine valjaspool

klassiruumi, Gpetaja mottepéevik)

Samuti oli ndha, kuidas huvitav teema v@i Ulesanne aitas Uletada keelebarjaari ja

osaleda aktiivselt eestikeelses vestluses. (néited 62 ja 63)

(62) Siis naitas Opetaja Opilastele linoleumi tikki, millele oli Ibigatud pilt:
abstraktne kompositsioon liikuvate inimestega. Seda linoleumi saab kasutada printimiseks.
Uks Opilastest kiisis, kust kunstnik leidis trikitdode jaoks nii suure linoleumi tiki. Darja
naeratas ja utles, et tdendoliselt spetsiaalsetest poodidest vdi tehastest. (teine tstkkel,

neljas tund, kunstikiimbluse loomine valjaspool klassiruumi, dpetaja mottepaevik)

(63) Opilased olid sellise materjali tle vaga ullatunud, méned tulid skulptuurile
lihemale ja uurisid seda uuesti. Uks Opilane kiisis: “Kuidas kunstnik selle skulptuuri
tegi? “ Darja vastas, et kahjuks ta ei tea, millist tehnoloogiat kunstnik selle t66 loomisel
kasutas. (teine tsukkel, neljas tund, kunstikimbluse loomine véljaspool Kklassiruumi,

Opetaja mottepadevik)

Vea mdiste valtimine suurendas aktiivsust ja eneseavamist
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V/Oib Oelda, et Ulesannetes passiivse osalemise (iheks pdhjuseks on Opilaste hirm
vigu teha. See valjendus eestikeelsetes aruteludes, kus Opilased olid mures, et nende
arvamus vOi fraas on vale. Vigade hirmust Ulesaamiseks dritasin nii mina Kui
kilaliseksperdid Opilasi toetada ja selgitada, et Oppeprotsessis on vigade tegemine

normaalne. (néide 64) See t0i kaasa ka positiivseid tagajéargi. (naide 65)

(64) Siis kordasin, et dpilaste jargmine tlesanne on oma kujutlusvdimet ja lehel
olevaid jooniseid kasutades kirjutada lugu karu Andreist. Lugude kirjutamiseks on aega 25
minutit. Parast seda tutvustatakse oma lugusid kaaslastele. Lisasin, et loo kirjutamiseks
saab kasutada telefonisGnastikku ja ei ole vaja muretseda, kas tekstis on vigu. Kdige
olulisem on (lesannet nautida. (teine tsiikkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise

meetod, Opetaja mottepdevik)

(65) Opetaja Utles kunstniku nime ja lisas, et see on noor eesti kunstnik. Parast
seda palus Darja opilastel to6d hoolikalt uurida. Pdrast kiisis Darja: ’Mida on teie arvates
sellel teosel kujutatud?” Koik opilased vaikisid. Seetottu julgustas Darja 0pilasi ja Utles, et
nad ei kardaks oma arvamust avaldada, kuna kbik arvamused on &iged. Siis Utles Uks
Opilastest, et ta ndeb inimeste figuure. Teine dpilane vastas samamoodi. (teine tsukkel,

neljas tund, kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, dpetaja mottepéevik)
Tunnikulalised suurendasid dpilaste haaratust

Opilaste kaasamist tundi mdjutasid tugevalt kolmandas tunnis osalenud
kilaliskunstnik ja neljanda tunni labi viinud muuseumidpetaja. Oma ala spetsialistidena
suutsid nad Opilaste tdhelepanu koita nii oma tegevusest réakides kui ka dpilastega

suheldes. Seda vdis néha nii kolmandas kui ka neljandas tunnis. (ndited 66, 67, 68)

(66) Samuti olin rahul dpilaste huviga kunstniku loomingu vastu. Neid inspireeris
kilaline nii palju, et nad kisisid tema praeguste néituste kohta. Arvan, et huvi inimese
vastu mojutas ka Opilaste aktiivsust vestlustes ja aruteludes. (teine tsiikkel, kolmas tund,

kunstikiimbluse loomine kahe Opetaja koost6ds, Opetaja mottepéevik)

(67) Opilased kuulasid kunstniku algset ettekannet tahelepanelikult ja aktiivselt
ning esitasid ka kisimusi. Tunni 16pus nad kill ei soovinud enam kisimusi esitada, kuid
selle pdhjuseks ei olnud ilmselt keelelised raskused. (teine tsikkel, kolmas tund,

kunstikiimbluse loomine kahe dpetaja koost60s, Gpetaja mottepaevik)
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(68) Muidugi vaarib markimist tunni labiviinud dpetaja kompetentsus. Tunni ajal
raakis ta aeglaselt ja selgelt, poorates tahelepanu dpilasi huvitavale teemale ja teostele.
Lisaks suunas ta suureparaselt opilasi radkima ja toolehte kasutama. (teine tsiikkel, neljas

tund, kunstikiimbluse loomine valjaspool klassiruumi, 6petaja mottepaevik)
Tegevuste vaheldus aitas 166gastuda ja suurendas kaasahaaratust

Viimane Opilaste toosse kaasahaaratust mdjutav tegur oli tegevuste vahetamine
vastavalt Opilaste kaasahaaratusele. Mdnikord, kui Opilased olid vésinud, tegime pausi,

mille taitsime fudsilise lilkumisega. (néide 69 )

(69) Mérkasin, et moned oOpilased olid vasinud murul istumisest ja tundusid pisut
kiilmetavat. Seetdttu kutsusin enne kolmanda joonistusviisi tutvustamist dpilasi huppama.
Hippasime kdigepealt Ghel jalal ning seejarel teisel. Veel soovitasin dpilastel natuke
jalutada ja vaadata, mis t6id nende klassikaaslased on joonistanud. (teine tstkkel, teine
tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikimbluse loomine

valjaspool klassiruumi, dpetaja mottepaevik)

Monikord nautisid Opilased aga lihtsalt vdimalust rahulikult oma t66ga tegeleda.
(néide 70)

(70) Opilaste tlesandeks oli valida naituselt Uks teos ja luua sellest teosest oma
uusversioon. T6d loomiseks anti dpilastele paber, viltpliiatsid, pliiatsid, varviline paber,
kaarid ja liim. Opilased olid parast naitust vasinud, nii et neil oli hea meel lihtsalt istuda
ja luua oma loovtddd. (teine tsiikkel, neljas tund, kunstikimbluse loomine valjaspool

klassiruumi, dpetaja mottepéevik)
Tunni tdhusus kunstiaine seisukohalt
Kunstniku osalemine tunniktlalisena parandas loomingulist tulemust

Vois selgelt mérgata, kuidas Opilased Uritasid Ulesandeid paremini teha siis, kui
tunnis osales kunstnik. Opilased pingutasid sel juhul rohkem nii t66 kunstilise poolega, kui

ka oma to0 tutvustamisel. (ndide 71)

(71) On naha, et Opilased analliusisid loomingulise tegevuse kdigus ennast ja oma
motteid. Isegi kunstnik Kkiitis dpilasi t60 ja loomingulisuse eest. Usun, et sellist haaratust
tunni loomingulises ja keelelises osas pohjustas kunstniku kohalolek. Ta avaldas dpilastele
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tugevat positiivset mgju ja oli neile eeskujuks. (teine tsiuikkel, kolmas tund, kunstikimbluse

loomine kahe dpetaja koost60s, Opetaja mottepaevik)

Muuseumikeskkond toetas kunstiajalooga seotud materjali kinnistamist ja

maoistmist

Muuseum oli suurepérane koht eesti kaasaegse kunsti uurimiseks. Muuseumiruum
jattis dpilastele positiivse mulje ja aitas neil mdista tanapéevase eesti kunsti kontseptsiooni.
Seda kinnitas Opilaste positiivne reaktsioon neljandale tunnile, mis toimus Tallinna
kunstihoones. (ndited 72, 73, 74)

(72) Voib maérkida Opilaste suurt huvi eesti nuddiskunsti ndituse vastu. Tunni
alguses kaitusid Opilased Usna vaikselt ja habelikult ning votsid teoste kirjeldamise
aruteludest osa Usna passiivselt. Kuid tunni teises pooles tundsid nad end mugavamalt ja
pingevabamalt ning hakkasid kdituma palju aktiivsemalt. Seega said tunni 18puks koik
Opilased arutelust osa votta ja valjendada oma arvamusi teoste kohta. (teine tstikkel, neljas
tund, kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, dpetaja mottepéevik)

(73) Vaatamata tunni intensiivsusele ja sellele jargnenud vasimusele andsid
dpilased muuseumi tunni kohta positiivset tagasisidet. Opilastele avaldas eriti siigavat
muljet eesti kaasaegsete kunstnike anne ja kasutatud tehnikate mitmekesisus. (teine

tsukkel, neljas tund, kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, Gpetaja mottepaevik)
(74) Missugune tunniosa oli sinu jaoks kdige kasulikum ja huvitavam? Miks?
- Teadmised Eesti kaasaegsetest kunstnikest.

- Tallinnas on kaasaegse kunsti muuseum. NUud ma tean maalide kirjeldamiseks

uusi sénu.

- Sain teada uutest kunstitehnikatest ja kunstnikest, kes neid kasutavad. (teine

tsukkel, neljas tund, kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, dpilaste tagasiside)

Ebatavalised Ulesanded ja kunstitehnikad toetasid Opilaste loomingulist

tegevust

Opilased néitasid Gles suuremat loovust ja huvi to6 vastu, kui tilesandes kasutati uut

vOi ebaharilikku tehnikat. Samuti anallisisid Opilased just sellistes Ulesannetes oma
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loomeprotsessi, mis kajastus hasti ka nende aruteludes. Heaks nditeks on teise tsukli
kolmas tund. (ndited 75 ja 76)

(75) Samuti arvan, et selle dppetunni dnnestumisele aitas kaasa ebaharilik tehnika
- savi voolimine. Enamiku Opilaste jaoks oli see esimene kogemus selle materjaliga
tootamisega. Arvan, et selleparast todtasid koik Opilased tunnis suure entusiasmi ja
innukusega. (teine tsukkel, kolmas tund, kunstikimbluse loomine kahe Gpetaja koost6os,
Opetaja mottepdevik)

(76) Mis tunni osa oli sinu jaoks kdige kasulikum ja huvitavam? Miks?

- Tund oli vaga ebatavaline, tegelesin esimest korda saviga, analtlsisin ennast ja

jagasin oma motteid teistega.
- Arvan, et saviga t06tamine ja eesti keele harjutamine.

-T60 saviga ja objektide modelleerimine.(teine tsikkel, kolmas tund,
kunstikimbluse loomine kahe Gpetaja koost0os, dpilaste tagasiside)

Sama efekt oli nahtav ka teises tunnis, kus prooviti uudseid joonistustehnikaid.
(naited 77, 78, 79)

(77) Ulesanne oli iisna ebatavaline ja selliseid joonistamisviise Opilaste tegevuses
ei olnud me varem kasutanud. Mdned tehnikad, naiteks suletud silmadega joonistamine ja
helide kasutamine joonistamisel, aitasid Opilastel 168gastuda. Teised tehnikad tekitasid
vastupidi emotsionaalset pinget, kuna Opilased ei saanud oma fulsilistest piirangutest
tingituna luua taiuslikku pilti. (teine tsukkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse
visualiseerimise meetod ning kunstikimbluse loomine valjaspool klassiruumi, dpetaja

mottepdevik)

(78) Mulle meeldis tdesti erinevate joonistusviiside kasutamise protsess. (teine
tsukkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse

loomine véljaspool klassiruumi, dpilase tagasiside)

(79) Kodige rohkem meeldis mulle joonistada kasutades helisid ja suletud
silmadega. See aitab 166gastuda ja tunda Uhtsust valismaailmaga. (teine tsukkel, teine
tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse loomine

valjaspool klassiruumi, dpilase tagasiside)
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Ebatavalised loomingulised tlesanded aitasid Opilastel keskenduda ja ndidata end
loominguliste isiksustena. (ndide 80)

(80) Mul oli vaga hea meel, et dpilased lahenesid loomingulisele llesandele nii
vastutustundlikult ja puudlikult. See ilmnes eriti selgelt, kui palusin leida objekti ja
joonistada seda. Paljud dpilased uurisid alguses objekti nagu professionaalsed kunstnikud
ja alles siis hakkasid seda joonistama. (teine tsukkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse
visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse loomine valjaspool Klassiruumi, Opetaja

mottepaevik)

Loovt6d tulemuse esitamine oli Opilaste jaoks oluline, see mdjutas nende

suhtumist Glesandesse ja toetas nende enesehinnangut

Loominguline edu mdjutas Gpilaste enesehinnangut ja nende arvamust Ulesande
kohta. Kui loovt6o dnnestus, olid Gpilased tunnis vaga aktiivsed ja rédmsad. Loominguline
edu aitas Uletada keelebarjaari ja osaleda aktiivsemalt arutelus. Seda kinnitavad markmed
mottepaevikust pérast esimest, teist ja kolmandat tundi. (néited 81, 82, 83)

(81) Uks pilane hakkas kohe oma lugu lugema. Oli ilmne, et ta oli oma té6ga vaga
rahul. Ta pludis lugeda vaga tundeliselt, réhutades sonu ja tehes pause. Klassikaaslased
plaksutasid talle, kui ta oli oma loo I6petanud. (teine tsiikkel, esimene tund, pildilise

visualiseerimise meetod, petaja mottepéevik)

(82) Veel (tles see dpilane, et ta ei tea, millist emotsiooni ta tundis, kuna thelt
poolt oli ta mures, et joonistus ei tule ilus, aga teiselt poolt tundis ta end rahulikult, kui
kuulas loodust. (teine tsiikkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise

meetod ning kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, Gpetaja mottepéevik)

(83) Uhele dpilasele meeldis tema objekt vaga ja seetdttu soovis ta seda esimesena
tutvustada. Ta dtles, et tema objekt on Darth Vader. See objekt moodustus ise ja selle
loomise ajal oli tal vaga I6bus ja ta motles filmi “Star Wars” peale. (teine tsukkel, kolmas

tund, kunstikiimbluse loomine kahe Gpetaja koost6ds, dpetaja mottepaevik)

Kunstnike elul ja loomingul pdhinevate Glesannete v6i materjalide kasutamine

tekitas huvi tlesannete taitmise vastu ja toetas kunsti mdiste arusaamist

V0is margata, et teave kunstnike elu ja loomingu kohta tekitas dpilastes huvi, mis

omakorda aitas aru saada teose mottest ja innustas looma oma loovtodd. (ndited 84 ja 85)
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(84) Suuremat huvi tekitas Opilastes Edgar Valteri looming. Paljud dpilased
markisid, et nad on lugenud raamatuid, kus on selle kunstniku illustratsioonid. Samuti olid
nad nainud kaupluses Edgar Valteri joonistustega trikiseid toodetel, naiteks mahladel voi
vihikutel. (teine tsiikkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise meetod, Opetaja

mottepaevik)

(85) Uks 6pilaste téddest oli kunstnik Ivar Kaasiku teose uusversioon. Opilane 1i
varvilise paberi kombinatsiooni, mis meenutas kunstniku t66 varve ja lisas sellele ka oma
mustrid. Opilane itles, et valis selle lvar Kaasiku to6 seet6ttu, et talle meeldisid selle teose
varvid. (teine tstkkel, neljas tund, kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, dpetaja

mottepdevik)
Tunni tdhusus eesti keele aine seisukohalt

Opilased hakkasid sBnavara vahesusest ja muudest raskustest hoolimata iiha

rohkem eestikeelsest vestlusest osa votma ja paremini Ulesandeid taitma

Teises tsuklis pingutasid dpilased tundide keelellesannete taitmisel palju rohkem
kui esimeses tsuklis. Eestikeelsetes vestlustes ja aruteludes olid nad aktiivsemad ja
enesekindlamad. Enamikul oli endiselt probleeme sbnavara vahesusega ja Ulesannete
taitmisega, kuid vaatamata raskustele said Gpilased hakkama. Seda kinnitab Gpilaste
tagasiside pdérast esimest tundi (tunni eesmark oli kirjutada lugu opilaste loodud
illustratsioonide p&hjal). Ulesanne polnud kerge, kuid enamik Gpilasi tegi selle korralikult
ara. (ndited 86 ja 87)

(86) Joonistamine oli vaga huvitav ja lihtne Ulesanne. Ainus raskus oli loo
kirjutamine illustratsiooni pdhjal. Tunnen, et kui ma teaksin rohkem eestikeelseid sdnu, siis
oleks loo kirjutamine votnud vahem aega. (teine tsukkel, esimene tund, pildilise

visualiseerimise meetod, dpilase tagasiside)

(87) Ulesanne oli vaga huvitav, kuid lugu kirjutades esines mdningaid raskusi, sest
puudusid piisavad teadmised eesti keeles. (teine tsukkel, esimene tund, pildilise

visualiseerimise meetod, dpilase tagasiside)

Kolmandast tunnist vOib tuua ndite, kuidas Opilased Uletasid keelebarjaari ja

suhtlesid kunstnikuga eesti keeles. (néide 88)
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(88) Opilased osalesid aktiivselt oma objektide analiiiisimisel ja arutasid erinevaid
kiisimusi nii kunstniku kui ka klassikaaslastega eesti keeles. Opilased polnud kutsutud
kilalise ees habelikud, nagu see oli eelmises meistriklassis. Samuti ei kartnud dpilased
kunstniku kéest selgitust kisida, kui ei mdisthud mdnda eestikeelset fraasi. (teine tstkkel,

kolmas tund, kunstikiimbluse loomine kahe Opetaja koostoos, dpetaja mottepéevik)

Veel markasin, et Opilased uritasid aktiivselt eesti keeles radkida ja oma motteid
edastada. Kui nad ei teadnud mdnda vajalikku sona eesti keeles, siis (tlesid nad selle vene
keeles ja Opetaja aitas selle siis eesti keelde tdlkida. (ndide 89) Kui Gpilased ei saanud aru

mdnest eestikeelsest terminist, siis tdlgiti see samuti vene keelde. (néide 90)

(89) Opetaja tinas opilast toreda vastuse eest ja kiisis: "Kuidas sa arvad, millist
tehnikat on kunstnik kasutanud?” Opilane vastas, et ei tea, kuidas neid tehnikaid eesti
keeles nimetatakse, ja vastas seetdttu vene keeles: akriiiil- vdi 6limaal. Opetaja kordas
nende tehnikate nimesid eesti keeles. (teine tsiikkel, neljas tund, kunstikimbluse loomine

valjaspool klassiruumi, dpetaja mottepaevik)

(90) Uks épilastest vastas téélehe abil: “Minu meelest on see teos skulptuur. See
skulptuur kujutab mehe portreed. Skulptuuri kompositsioon on staatiline selleparast, et
kujutatud on ainult pead. Autor kasutab ebatavalist materjali — savi. See teos paneb mind
motlema vanaisast.” Darja tdinas opilast vastuse eest ja lisas, et opilane eksis, sest
kunstnik ei ole kasutanud selles t60s savi. See skulptuur on valmistatud pressitud turbast.
Opilased ei teadnud sdna turvas, seetbttu tdlkis Darja selle séna vene keelde ning iitles, et
see sdna on ka t0olehel. (teine tsiikkel, neljas tund, kunstikiimbluse loomine véljaspool
klassiruumi, dpetaja mottepéevik)

Mangulised tunnitegevused aitasid tletada hirmu teise keele ees

Mangulised iilesanded aitasid tajuda keeledpet lihtsa ja 16busa protsessina. Opilased
réakisid Ulesande ajal enesekindlalt ja — mis koéige tahtsam, nad olid protsessist
inspireeritud. Seda vOib ndha teise tsikli esimeses tunnis eestikeelsete fraaside
visualiseerimise ilesandes. Opilase iilesandeks oli joonistada pilt eestikeelse fraasi pdhjal
ja tema klassikaaslased pidid fraasi dra arvama. Opilastele meeldis see manguline iilesanne

vaga ja nad kasutasid selles eesti keelt hirmu tundmata. ( néited 91 ja 92)

(91) Mis tunni osa oli sinu jaoks kdige kasulikum ja huvitavam? Miks?
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- Luua fraasil pdhinev illustratsioon.

- Kogu 6ppetund oli huvitav, kuid kdige rohkem meeldis mulle joonistada fraasil

pdhinevaid tegevusi.
- Piltide joonistamine ja joonistatud tegevuste araarvamine. Kogu tund oli huvitav.

- Joonistada tegevusi ja arvata dra teiste joonistusi. (teine tsukkel, esimene tund,

pildilise visualiseerimise meetod, dpilaste tagasiside)

(92) Usun, et tunni kdige huvitavam ja I6busam osa oli fraaside visualiseerimine
Opilaste poolt ja sellele jargnev araarvamine. Moned Opilased raakisid eesti keeles hasti.

(teine tstikkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise meetod, dpetaja mottepéevik)
Vdorkeelse materjali mdistmist toetas info visualiseerimine

Teabe visualiseerimise kasutamine aitas Opilastel eestikeelset teavet paremini
mdista ja edastada. Kolmandas tunnis kasutas kunstnik aktiivselt visualiseerimist, et
seletada loomingulise lesande etappe. Ta néitas, kuidas valmistada loovt6dd ja samal ajal
selgitas oma tegevusi. Selline visualiseerimine aitas ulesandest aru saada ja Opilastel ei
olnud kisimusi. (ndited 93, 94, 95)

(93) Ulesande selgitamise kaigus naitas kunstnik dpilastele, kuidas voolida savist
ketas, ketast I8igata, kujundeid Ibigata ja uusi kujundeid moodustada (teine tstkkel,

kolmas tund, kunstikiimbluse loomine kahe 6petaja koostods, dpetaja mottepéevik)

(94) Opilased lahenesid Ulesandele véga vastutustundlikult, dritasid luua
ideaalseid kettaid ja vorme. Sel ajal kaisime koos Darjaga Opilaste juures, kordasime
tlesandeid veel kord ja aitasime vajadusel ketast teha. Ulesande mdistmisega polnud
probleeme, kdik Opilased vastasid, et said Ulesandest aru. Abi oli vaja ainult savi
veeretamisel ja ketta voolimisel (teine tsiikkel, kolmas tund, kunstikiimbluse loomine kahe

Opetaja koostdos, Opetaja mottepaevik)

(95) Samuti markasin, et esimest korda meie projekti jooksul ei vajanud dpilased
ulesande teistkordset selgitust. Ma arvan, et see oli muuhulgas tingitud asjaolust, et
kunstnik visualiseeris llesande selgitamise ajal oma s6nu aktiivselt ja néitas ette, kuidas
ulesannet jarkjargult taita (teine tsiikkel, kolmas tund, kunstikimbluse loomine kahe

Opetaja koostdos, dpetaja mottepaevik)
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Eriti hasti Onnestus illustratsioonide visualiseerimise ulesanne teises tunnis.
Opilased 16id grupitdona illustratsiooniseeria eestikeelsete fraaside pohjal. Seejérel
kirjutasid nad loodud illustratsioonide p&hjal loo. Tekstide kirjutamine teises keeles on
keeruline protsess, kuid tanu visualiseerimisele said Opilased Ulesandega hakkama ja

pidasid seda isegi Usna lihtsaks. (naited 96, 97, 98)

(96) Arvan, et pildilise visualiseerimise meetodile lles ehitatud tilesanne dnnestus
hasti. Ulesande taitmisse olid kaasatud kdik Gpilased. Kui palusin dpilastel kirjutada lugu,
suhtusid koik sellesse positiivselt, kuigi see ei ole kerge tegevus. (teine tsukkel, esimene

tund, pildilise visualiseerimise meetod, Gpetaja mottepaevik)

(97) Opilaste lood osutusid véga siirasteks ja huvitavateks. Méned &pilased
markisid, et tlesande muutis lihtsamaks asjaolu, et kogu lugu oli juba joonistatud ja kdige
olulisemad laused 6eldud. Arvan et pildid kujunesid visuaalseks reaks, mida Opilastel oli
lintsam fikseerida ja kirja panna (teine tstikkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise

meetod, dpetaja mdottepaevik)
(98) Kas sul oli raskusi grupiillustratsiooni loomisel? Mis tapselt oli raske?

- Ma olin alguses veidi mures, sest ma ei saanud aru selle fraasi tdhendusest, mille
ma sain. Aga siis kasutasin snastikku ja mdistsin kdike. Selliste illustratsioonide loomine

on vaga huvitav.

- Vaga huvitav ja lihtne tlesanne. Ainus raskus oli loo kirjutamine illustratsiooni
pohjal. Tunnen, et kui ma teaksin rohkem eestikeelsed sonu, siis oleks loo kirjutamine
votnud vahem aega. (teine tsukkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise meetod,

Opilaste tagasiside)

Raakimine oma loovtdo kaudu, todlehti ja markmeid kasutades aitas Opilastel

end palju paremini ja julgemalt véaljendada

Loovtdd kaudu oli Opilastel lintsam eesti keelt radkida. Loovtoé andis Opilasele
enesekindlust ning kujundas vestluses ka tema motteid. Seda kinnitab neljas tund, kus
ulesande eesmark oli luua savist kujud, kasutades oma kujutlusvéimet ja seejérel esitleda
oma loovtddd klassile. (néited 99, 100, 101)

(99) Seejarel palus Darja Opilastel uuesti oma objektidest raakida. Vorreldes

esimese korraga olid dpilased raakimisel enesekindlamad ega putdnud korvale vaadata,
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kui nende poole poorduti. (teine tsikkel, kolmas tund, kunstikiimbluse loomine kahe
Opetaja koostoos, Opetaja mottepéevik)

(100) Koik dpilased said hakkama savist esemete loomisega. Oma loomingulistes
toddes demonstreerisid nad kujutlusvdimet ja oskust ennast ja oma motteid loomeprotsessi
kaigus anallusida. (teine tslikkel, kolmas tund, kunstikimbluse loomine kahe Gpetaja

koost00s, Opetaja mottepéevik)

(101) Opilased naitasid end eriti hasti aruteludes oma objektide Gle. Mind
hdmmastas nende vestluse avatus ja mis kdige tahtsam — nende kujutlusvdime. Samuti oli
mul hea meel selle (le, et Gpilased suhtlesid tunni ajal kiilalisega aktiivselt. (teine tstikkel,

kolmas tund, kunstikiimbluse loomine kahe 6petaja koostods, dpetaja mottepéevik)

Vestlust toetasid ka visuaalsed spikrid, nditeks dpilaste kirjalikud markmed, mida

nad tegid tunni jooksul. (ndide 102)

(102) Tunni materjali kinnistamiseks kiisisin opilastelt veel: “Mis on graafika?”,
“Missuguseid graafikuid te teate?”, “Missugused illustraatoreid te teate?”. Arutelust
votsid osa koik Opilased. Uks Opilane vastas, kasutades oma markmeid joonistusplokist, et
graafika on kujutav kunst, mis hdélmab joonistamist, kirjakunsti ja paljundustehnikaid.
Samuti nimetasid dpilased graafikute ja illustraatorite nimesid, kasutades selleks loengu
ajal tehtud markmeid. (teine tsukkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise meetod,

Opetaja mottepaevik)

Uute sOnade ja fraasidega todlehtede kasutamine toetas samuti voorkeeles
radkimist. Muuseumitunnis olid t66lehele kirjutatud kdik tunni jooksul kasutatavad uued
sénad ja fraasid. Opilased kasutasid to6lehte aktiivselt ja edukalt. Seda kinnitavad

méarkmed Opetaja mottepaevikust. (ndited 103, 104, 105)

(103) Uks Gpilastest otsustas vastata. Ta kasutas oma vastuseks sénu ja valjendeid
toolehelt ning iitles: “Teosel on kujutatud abstraktsioon. Minu arvates see teos on ere ja
varviline. Teose kompositsioon on staatiline, sest kunstnik kasutas palju jooni. Mulle
meeldib see teos selleparast, et siin on kasutatatud minu lemmikvarve - lillat ja sinist.”
(teine tsukkel, neljas tund, kunstikimbluse loomine valjaspool klassiruumi, Opetaja

mottepaevik)
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(104) Hea uudis oli see, et iga dpilane suutis kirjeldada vahemalt thte pilti. Selles
protsessis aitas neid palju to6leht juba ettevalmistatud sdnade ja fraasidega. Usun, et just
tanu sellele to66lehele said kdik raakida. (teine tsikkel, neljas tund, kunstikimbluse

loomine véljaspool klassiruumi, dpetaja mottepéevik

(105) Siis utles dpetaja, et selles t66s on kasutatud ebaharilikku tehnikat, mida
nimetatakse linoolgravuir ehk linoolldige. See on tehnika, milles kunstnik I6ikab pildid
linoleumist ja trikkib seejarel paberile. Opetaja palus dpilastel leida todlehelt selle tehnika
nime ja kirjutada sinna juurde selgitus. Opilased tegid seda, lisaks kirjutasid mitmed
Opilased tehnika nime kdrvale kunstniku nime. (teine tsukkel, neljas tund, kunstikimbluse

loomine véljaspool klassiruumi, dpetaja mottepéevik)

Emotsionaalne kiindumus loovtodsse vOi Ulesandesse toetasid voorkeeles

raakimist oluliselt

Teine tund nditas, et emotsioonid ja tunded, mida dpilane oma loomingulise t66 voi
ulesande téitmisel kogesid, mdojutasid positiivselt Glesande taitmist tervikuna ja eriti
vestlusprotsessi. Mida tugevamad ja olulisemad dpilase emotsioonid Ulesande jaoks olid,

seda aktiivsemalt ja innukamalt ta radkis. (ndited 106 ja 107)

(106) Vorreldes eelmiste tundidega, toimus selles tunnis kdige aktiivsem
loominguline ja keeleline praktika. Usun, et aktiivne keeleline tegevus oli seotud
loomingulise Ulesande emotsionaalsusega ning kunstikeskkonna loomisega. VGin
kinnitada, et see Ulesanne oli Opilaste jaoks vaga emotsionaalne, Ukski neist ei jaanud
ukskdikseks. (teine tsiikkel, teine tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod

ning kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, 6petaja mdottepaevik)

(107) Opilased said hakkama oma emotsioonidest ja kogemustest radkimisega.
Vaatamata sellele, et nad kasutasid seejuures lihtsat keelt, olid nende lood véaga
emotsionaalsed ja terviklikud. Vestluse ajal ei tundnud nad Uldse piinlikkust ja Gritasid
kogu hingest oma motteid edasi anda. Tunnen, et eredad emotsioonid tdstsid Opilaste
voorkeeles radkimise motivatsiooni ja aitasid letada raskusi ja hébelikkust. (teine tstikkel,
teine tund, kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod ning kunstikiimbluse

loomine véljaspool klassiruumi, Gpetaja mottepéevik)

Oma emotsioonide visualiseerimist kasutasid dpilased ka kolmandas tunnis. (néited
108 ja 109)
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(108) Samuti panin tahele, et dpilased hakkasid loovt60 kaigus rohkem téhelepanu
p6brama oma emotsioonidele ja motetele ning writasid neid ka vestluste kaigus
visualiseerida. Naiteks 10id paljud Opilased objekte, kasutades oma tunnete ja
emotsioonide anallusi. (teine tsiikkel, kolmas tund, kunstikiimbluse loomine kahe dpetaja

koost00s, Opetaja mottepéevik)

(109) Teine dpilane Utles, et tema objekt kujutab katkist sidant. See objekt nditab
kurva inimese meeleseisundit. Ulesande taitmise ajal tundis ta end kurvana, seeparast ta
uritas luua inimlikku kurbust. Tema jaoks Ulesanne ei olnud raske. (teine tstikkel, kolmas

tund, kunstikiimbluse loomine kahe Gpetaja koosttds, dpetaja mottepaevik)

Eestikeelse teabe ja sdbnade kordamine aitas seda paremini mdista ja meelde

jatta

Opilastele jai eestikeelne teave ja sdnad paremini meelde, kui nad neid kordasid.
Seda kinnitab teise tsukli esimese tunni alguses l&bi viidud Opilaste kusitlus, kus Kkorrati
moddunud tunni materjali. (néide 110)

(110) Utlesin opilastele: "Me kéisime teiega natuke aega tagasi muuseumis, Kus
kinnistasime kunstitihingu Pallas ja eesti kunsti klassikute teemasid. Nuld proovime
eelmiste tundide materjali korrata. Kiisisin opilastelt: “Mis on kunstiiihing Pallas? Kas te
oskate nimetada nende kunstnike nimesid, keda me uurisime eelmistes tundides?” épilased
vastasid kiisimustele enesekindlalt ja kiiresti. Uks Gpilastest vastas, et Pallas on kunstnike
ja teiste kunstiga seotud inimeste grupp. Need inimesed tegelesid kultuuri ja kunsti
arendamisega Eestis. Parast dpilased nimetasid jarjekorras kunstnike nimesid: Nikolai
Triik, Konrad Magi ja Kristjan Raud. Uks pilane lisas veel nimed Ants Laikmaa ja
Aleksander Tassa. (teine tsiikkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise meetod, dpetaja

mottepaevik)

Sama kinnitab ka esimeses tunnis joonistatud illustratsioonide po&hjal loo

Kirjutamine. (ndide 111)

(111) Arvan, et pildid kujunesid visuaalseks reaks, mida Opilastel oli lihtsam
fikseerida ja kirja panna. Aitas ka see, et kdiki lauseid ja sonu oli tunni jooksul juba mitu
korda Oeldud. (teine tslikkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise meetod, Opetaja

mottepaevik)

60



Materjali kordamist kasutati ka neljandas tunnis. (ndited 112 ja 113)

(112) Teoste vaatamis jarel uurisid dpilased koos Darjaga veel oma todlehte. Darja
nimetas valikuliselt uusi sdnu vene keeles ja dpilased nimetasid neid eesti keeles. Valitud
sonad olid nditeks: diinaamiline, drn, hoogne, linoolgraviir, turvas, pronks. (teine tsukkel,

neljas tund, kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, dpetaja mottepéevik)

(113) Mul oli ka hea meel, et tunni 16pus oli uute sénade ja fraaside kinnistamine
ning Opetaja (tles veel kord kdik sdnad ja nende tdlke. (teine tsiikkel, neljas tund,

kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi, dpetaja mottepéevik)

Zestid ja miimika aitasid selgitada sdnu v&i fraase, mida dpilane ei osanud

eesti keeles delda

Zestide ja liikumiste kasutamine aitas samuti eestikeelset teavet edastada. Seda
meetodit oli lihtne kasutada, lisaks suurendas see tunni aktiivsust ja 16i positiivse

dhkkonna. Opilased kasutasid esimeses tunnis teabe edastamiseks Zeste niiteks nii. (ndited

114 ja 115)

(114) Naiteks joonistas Uks Opilane loo peategelast karu fraasi “ta virvis oma
Jjuuksed roosaks” pohjal. Kaaslased ei saanud kaua aega aru, mis lehele on joonistatud.
Pakuti, et joonistusel on kujutatud “karu ldks hulluks” voi “karu on vihane”. Selle
tulemusel hakkas pildi autor osutama karu katele ja roosadele esemetele karu kaes. Alles
siis said kaasOpilased aru, mida oli kujutatud. (teine tsukkel, esimene tund, pildilise

visualiseerimise meetod, Opetaja mottepéevik)

(115) Teised, kes sdna vOi fraasi ei teadnud, kasutasid kehakeelt ja osutasid
objektidele, mida nad tahtsid nimetada. (teine tsiikkel, esimene tund, pildilise

visualiseerimise meetod, dpetaja mottepaevik)
Opilased téitsid paljusid loovaid ja keelelisi tilesandeid iseseisvalt

Teise tsukli mitmetes tundides taitsid Opilased paljusid Ulesandeid juba Opetaja
abita. Opilastel oli selge, mida on vaja teha ja nad olid tilesannete taitmisel enesekindlad.
Selle nditeks vdib tuua esimese tunni, kus dpilased Kirjutasid eesti keeles lugusid, mille
aluseks olid nende joonistused ja kolmanda tunni, kus Opilased vestlesid kunstnikuga

iseseisvalt eesti keeles. (ndited 116 ja 117)
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(116) Opilased lahenesid sellele iilesandele vaga vastutustundlikult ja mis kdige
tahtsam, taiesti iseseisvalt. Olin ullatunud, et kogu kirjutamise ajal ei kisinud Ukski
Opilane minult abi. (teine tstikkel, esimene tund, pildilise visualiseerimise meetod, dpetaja

mottepaevik)

(117) Selles tunnis ei olnud mina enam vahendajaks Opilaste ja kunstniku
suhtlemisel, sest dpilased said suhtlusega hakkama ilma Gpetaja abita. Minu roll oli ainult
toetada Opilasi inspiratsiooni leidmisel, tunni korraldamisel ja loovt6d tegemisel. (teine
tsukkel, kolmas tund, kunstikiimbluse loomine kahe d&petaja koostods, Opetaja

mottepaevik)

4.3 Kunstiringis kasutatud kunsti ja eesti keele dpet I16imivate meetodite analliis

Kéesoleva magistritod teema on “Kunsti ja eesti keele kui teise keele dppimise

[6imimine pBhikooli kunstiringis”.
Magistritod uurimiskisimused on:

1. Kas visualiseerimis- ja kunstikiimbluse meetodeid saab kasutada eesti keele kui

teise keele ja kunsti 6ppimise I6imimiseks pdhikoolis?
2. Milline on nende meetodite mdju ja tbhusus?

3. Kas ja kuidas saaks kasutatud meetodeid téiendada, et nende mdju ja tGhusust

parandada?

T66 pdhineb tegevusuuringul, mille kéigus to6tasin vélja ja viisin 20. mértsist kuni
6. juunini 2019. aastal 14bi LAK-metoodikal pdhineva kaheksatunnise kunstiringi, milles
Opetati vene kodukeelega pdhikoolidpilastele kunstiainet 16imitult eesti keelega. Kunstiring
toimus Tallinna Linnamée Vene Lutseumis. Lutseumi dpilased dpivad vene Gppekeelega
programmis. Koolis toimub kuni aastani 2023 Tallinna linna korraldatud projekt kolmanda
kooliastme jaoks. Selle projekti eesmérk on tBhustada eesti keele dpet nii, et dpilased
oleksid vdimelised sooritama pdhikooli 18pus eesti keele kui teise keele B2 taseme eksami

ja gimnaasiumi I6pus C1 taseme eksami. (vt Juurak 2017)

Kunstiring oli osa sellest projektist ja loodi eesmargiga pakkuda Opilastele

lisavBimalusi eesti keele praktiseerimiseks ning eesti kunstist ja kultuurist rohkem teada
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saamiseks. Olin kunstiringis juhtdpetaja rollis: koostasin kunstiringi kava, valisin
kasutatavad meetodid, valmistasin tunnid ette ja viisin enamiku neist ka ise l&bi. Kahes
tunnis osalesid kulaliskunstnikud. Kaks tundi toimusid muuseumis, neist tihe viisin ise 1&bi

ja teise pealdbiviija olid muuseumidpetaja.

Kunstiring oli loodud 7.-8. klassi Opilastele ning selles osalemine oli tasuta ja
vabatahtlik. Kokku osales ringis 9 Opilast, kdik tudrukud. Kunstiring toimus kolmapéeviti
koolivilisel ajal. Tundide ajakava oli ebaregulaarne, kuna samal ajal toimusid erinevad

koolilritused ja koolivaheaeg.

Kdigi kunstiringis osalenud Opilaste kodune keel oli vene keel. Nad ei olnud varem
osalenud tundides, kus kasutatakse LAK-Opet. Enamik Opilasi olid (ksteisega tuttavad,
kuna nad Oppisid samas koolis. Kdigi Gpilaste ihine joon oli huvi loovuse vastu. Enne

projekti oli Opilaste eesti keele oskuse tase hinnanguliselt B1.

Kunstiringi dppetunde uurisin tegevusuuringu abil. Kokku toimus kunstiringis kaks
Oppetsuklit, kummaski 4 6ppetundi. Esimene tstikkel toimus 20. martsist 19. aprillini 2019.
aastal ja teine tsiikkel 8. maist kuni 6. juunini 2019. aastal. Mdlemas dppetsiklis olid
kasutusel samad kunstiaine meetodid: pildiline visualiseerimine, kehaline ja emotsionaalne
visualiseerimine, kunstikiimblus valjaspool klassiruumi ning kunstikiimblus kahe Opetaja
koostoos. Kummaski dppetsiiklis kasutasime aga eri teemasid ja tlesandeid. Kdik tunnid

sidus kokku htne Uldtemaatika — eesti kultuur ja kunst.

Esimese tsukli tunnid olid jargmised: esimese tunni teema “Kes ma olen?” ja tund
oli Ules ehitatud pildilise visualiseerimise meetodile; teise tunni teema “Kunstiiihing
Pallas” ja tund oli iiles chitatud kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetodile;
kolmanda tunni teema oli “Eesti kunsti klassika” ja tund oli iiles ehitatud kehalise ja
emotsionaalse visualiseerimise meetoditele ning kunstikimbluse loomisele valjaspool
klassiruumi; neljanda tunni teema oli “Kartulitriikk” ja tund oli iiles -ehitatud

kunstikiimbluse loomisele kahe dpetaja koostdos.

Teise tsukli tunnid olid jargmised: esimese tunni teema oli “Grupiillustratsioon” ja
tund oli Ules ehitatud pildilise visualiseerimise meetodile; teise tunni teema oli “L&hme
valja!” ja tund oli Ules ehitatud kehalise ja emotsionaalne visualiseerimise meetodile ning
kunstikiimbluse loomisele viljaspool klassiruumi; kolmanda tunni teema oli “Kohtumine

Eesti keraamikakunstnikuga™ ja tund oli iiles ehitatud kunstikiimbluse loomisele kahe
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Opetaja koost60s; neljanda tunni teema oli “Kaasaegne Eesti kunst” ja tund oli iiles
ehitatud kunstikimbluse loomisele véljaspool klassiruumi.

Iga tunni ajal tegin mérkmeid selle kohta, kuidas tund kulges, kuidas @pilased
ulesannetele reageerisid ja kuidas neid taitsid, kuidas Opilased Ulesande kunstilise ja
keelelise osaga hakkama said. Iga tunni 16pus taitsin mottepdevikut, milles oli kolm osa:
tundide kaasahaaravus Opilaste jaoks, tundide tGhusus kunstiaine seisukohalt ja tundide

tdhusus keeleaine seisukohalt.

Lisaks kogusin Opilastelt tundide I6pus tagasisidet selle kohta, mis neile tunnis
kdige rohkem ja kdige vdhem meeldis ning mis oli nende arvates tunnis kdige huvitavam ja

mis kdige raskem.

Seejarel analliisisin  mottepdeviku ja Opilaste tagasiside andmeid suunatud
sisuanalliusi abil. Tulemusena t6in kummaski tsiklis valja korduvana esile kerkinud
tdhelepanekud tundide mdju ja tbhususe kohta: eraldi tundide haaravuse osas, kunstiaine
tdhususe osas ja keeleaine tGhususe osas. Jargnevalt analutsin kokkuvdtlikult projektis
kasutatud nelja meetodi (pildilise visualiseerimise meetod, kehalise ja emotsionaalse
visualiseerimise meetod, kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi ning

kunstikiimblue loomine kahe Gpetaja koost6ds) mdju.
Pildilise visualiseerimise meetod

Pildiline visualiseerimine on teabe esitamine ja tajumine simbolite ning piltide abil.

Pildilise visualiseerimise meetod oli kasutusel esimese ja teise tsiikli esimeses tunnis.

Esimeses tsukli tunnis tutvusid opilased dpetaja esitluse ja arutelu abil portreezanri
ja portreetehnika teemaga eesti kunstnike t66de kaudu, valmistasid oma sisemaailma
kujutavad 3D-portree-skulptuurid, mis edastasid nende iseloomu ja meeleolu ning esitlesid
valmis t60d oma klassikaaslastele, jutustades nende pohjal endast. Teise tsikli tunnis
kordasid Opilased eelmiste tundide materjali, tutvusid eesti graafikute ja illustraatoritega,
valmistasid grupiillustratsiooni, kasutades eestikeelseid fraase ning Kkirjutasid nende pdhjal
lihiloo, mille esitasid kaaslastele.

Esimese tsukli tunni alguses ei tundnud Opilased end hasti: nad olid ebakindlad,
hébelikud ja drevad ega ndidanud sissejuhatava Ulesande ajal Ules aktiivsust ja huvi

Oppeprotsessi vastu. Nditeks arutelus portree teema ule osales ainult osa dpilasi, teised
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Opilased otsustasid vaikida. Pohjuseks vdis tdendoliselt olla nii Opilaste kohmetus uues
olukorras ning veidi liiga keeruline (nii kognitiivselt kui ka keeleliselt) loengumaterjal.
Opilaste huvi suurenes aga kohe, kui nad hakkasid taitma loomingulist ilesannet, mis oli
iiles ehitatud pildilise visualiseerimise meetodile. Opilaste iilesanne oli joonistada oma
sisemaailma 3D-portree-skulptuur, mis edastaks nende iseloomu ja meeleolu ning esitleda
valmis t66d kaaslastele. Loovtooprotsess aitas Opilastel tdhelepanu stressilt kdrvale juhtida
ja l6dvestuda, nende meeleolu muutus seejuures rahulikumaks. Meetod andis Gpetajale
vOBimaluse esitada Ulesanne nii, et Opilased tajusid seda rohkem maéngulise ja l8busa

tegevusena ning vahem traditsioonilise dppetdona.

Lisaks pakkus tlesanne dpilastele vBimaluse luua oma loomet66 vaga ebatavalises
tehnikas. Opilased said teisendada 2D-pildi 3D-pildiks, mida sai vaadelda igast kiiljest.
Selline loov lahenemine motiveeris Opilasi loomingulist t66d tegema ja muutis ka
loometto eestikeelse tutvustamise I6busamaks tegevuseks, mis véhendas uUlesande

keerukust Opilaste jaoks.

Tunnis said Opilased infot portreezanri kohta ja uurisid portree véljendusviise.
Vaatamata passiivsusele portreeteema arutelus usun, et dpilased said tunni 18puks selle
teema peamised mdisted selgeks. Seejuures aitas neid uue teabe visualiseeritud kujul
esitamine Opetaja esitluses. Kokkuvdttes tegid dpilased 3D-portree-skulptuuri loomisega

suureparast t66d.

Esimese tstkli tunni peamiseks probleemiks oli dpilaste hirm eesti keeles raakimise
ees. Selle pdhjuseks oli véike sdnavara ja teises keeles kdnelemise Gldine stressirohkus.
Siiski oli mérgata, et eesti keele kdnelemist hdlbustas vimalus radkida endast omaloodud
teose kaudu. Naiteks osutasid Opilased monikord vajaliku sdna mitteteadmise korral
portree vastavale kohale, tehes teistele sel viisil selgeks, millest nad ré&givad. Sel moel
visualiseerisid Gpilased oma motted loovtdos ning kasutasid seda réaakimisel toe ja spikrina.
Raakimist toetas ka tunni jooksul joonistusplokki lisatud markmete, sGnade ja jooniste
kasutamine. Kokkuvottes voib 6elda, et materjalide pildiline visualiseerimine véimaldas
Opilastel nii paremini uut keerukat eestikeelset infot vastu votta kui ka oma tundeid ja

motteid eesti keeles véljendada.

Teise tsukli pildilise visualiseerimise tunnis kisisin Opilastelt haalestuseks eelmise

tunni materjali kohta kordavaid kiisimusi. Seejarel tutvustasin dpilastele graafika mdistet
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ning eesti graafikuid ja raamatuillustraatoreid, kellest mone t66d tulid Opialstele ka
tuttavad ette. See oli Opilastele Usna huvitav ja joukohane tegevus ning seetdttu olid nad
juba tunni algusest dppeprotsessi haaratud. Ka pildilise visualiseerimise meetodile tles
ehitatud Ulesanne “Grupiillustratsioon” néitas ennast I8busa, huvitava ja maéangulise
protsessina. Ulesande eesmark oli joonistada illustratsioon, kasutades eestikeelseid fraase
ning kirjutada nende pdhjal vdike lugu. Valminud illustratsioonid Uhendati Uhiseks
grupiillustratsiooniks. Valminud lugu oli vaja esitada kaaslastele. Opilased suhtusid
sellesse llesandesse positiivselt, 1aksid rédmsalt tahvli juurde ning joonistasid fraasi pdhjal
tegelast. Kogu ulesande téaitmise aja olid Opilased Idbusad ja védga aktiivsed. Nagu
esimeseski tstklis, oli ndha, kuidas pildilise visualiseerimise meetodi paindlikkus ja
mitmekesisus v@imaldavad luua ebaharilikke loomingulisi tlesandeid, mis aitavad kaasa
Opilaste aktiivsele loomingulisele tegevusele. Tunnis oli ka hasti ndha, et kui materjal
vastab Opilaste huvidele, tekitab see neis suurema soovi Ulesannet tdita. Lisaks oli ndha, et

ka kunstniku elu ja loomingu teema vdib huvi tekkimisele kaasa aidata.

Sarnaselt esimesele tsuklile oli siingi keelelise llesande taitmise peaprobleemiks
Opilaste piiratud eestikeelne sGnavara ja ndrgalt arenenud dialoogioskus. VVorreldes esimese
tsukliga pingutasid Opilased aga seekord keelelilesande taitmisel tunduvalt rohkem ja
naitasid ules ka suuremat aktiivsust. Eesti keeles raakimist toetasid nagu esimeses tstikliski
Opilaste tunni jooksul tehtud markmed, sdnad ja joonistused. Tunni suurim saavutus oli
eestikeelse teksti loomine Opilaste endi tehtud joonistuste pdhjal. See kinnitas, nagu ka
esimeses tstklis, et pildiline visualiseerimine aitab teises keeles olevat materjali vastu votta

ja ise produtseerida.

Kahe tslkli dppetunde anallitisides vOib jareldada, et pildiline visualiseerimine
sobib kunsti ja eesti keele aine 16imimiseks hasti. Meetodi tbhusus seisneb véimaluses luua
ebaharilikke ja huvitavaid loovaid Ulesandeid, mis vdivad dpilasi motiveerida nii kunstiga
tegelema kui ka sellest radkima. Pildilise visualiseerimise abil tehtavad ulesanded
mdojutavad Opilasi positiivselt, paljud tajuvad neid kui I6busat mangu, mis aitab tunni

muuta rodmsaks ja huvitavaks.

Kahe tstkli tulemused néitavad, et meetod aitab hdélbustada teabe tajumist ja
edastamist teises keeles. Meetodi pdhjal on voimalik luua Ulesandeid, kus dpilane
visualiseerib mdtted oma t006s ja kasutab seda seejérel teises keeles ilesande taitmiseks voi

vastupidi, Gpetaja kasutab teabe tapsustamiseks visuaalset materjali. Seega muudab meetod
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Opilaste suhtumise teise keele kasutamisse positiivsemaks, toetab neid ja muudab nad

enesekindlamaks.

Esimese tstikli tunni raskuseks oli eestikeelse keeruka tunnimaterjali mdistmine.
Selliste probleemide ennetamiseks ja meetodi tdhususe suurendamiseks tunnis on vaja
diferentseerida tunni materjali tdhelepanelikult ning vastavalt dpilase keeleoskustasemele.
Ka materjali kordamine tunnist-tundi vGi tunni ajal toetab teises keeles oleva teabe
vastuvGtmist ja omandamist. Samuti oleks kasulik alustada tundi huvitavate ja keeleliselt

lihtsamate soojendustegevustega.
Kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod

Kehaline ja emotsionaalne visualiseerimine toimub inimese emotsioonide, kehaliste
aistingute ja sotsiaalse konteksti kaudu. Kehaline visualiseerimine tdhendab teabe tajumist
vOi edastamist liigutuste, Zestide ja miimika kaudu. Emotsionaalne visualiseerimine
tdhendab inimese emotsioonide ja motete kujutamist mingi objekti kaudu, néiteks oma
motete véljendamist loovtdos. Kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetod oli

kasutusel esimese tstikli teises ja kolmandas tunnis ning teise tstkli teises tunnis.

Esimese tsukli teises tunnis tutvusid Opilased kunstithinguga Pallas , uurisid
Pallase kunstnike t0id ja koostasid nende pohjal kunstnike fantaasia-elulood, mille kandsid
kaaslastele ette. Kolmas tund toimus KUMU muuseumis. Tunnis uurisid Opilased
iseseisvalt nditust “Varamu”, leidsid sealt oma lemmikteose ja kujutasid seda teistele sénu
kasutamata kehakeele ja miimika abil. Kaaslased mdistatasid, mis t60d tutvustati. Seejarel
réakis tutvustaja, miks ta just selle t66 valis ja mis motted tal selle t06ga seoses tekivad.
Teise tsiikli teises tunnis joonistasid Opilased eri viisidel: suletud silmadega, heli saatel,
mittetootava k&ega ja paberile vaatamata. Pérast iga joonistusviisi arutlesime selle dle

Uhiselt.

Esimese tsikli teise tunni alguses ei olnud dpilased tundi haaratud. Reaktsioonina
soojendusiilesandele (video “Pallas tdhistab oma 100. aastapdeva” vaatamine ja
kisimustele vastamine) olid dpilased pessimistlikud ja tunnist mittehuvitatud. Tdendoliselt
oli selle meeleolu pbhjuseks video keerukus ning analldsi liigne pikkus. Tunniprotsessis
kasvas Opilaste haaratus, kui pakkusin neile loomingulist tegevust. Palusin Opilastel

kirjutada oma joonistusplokki uusi sdnu ja proovida kirjaliku tdlke asemel joonistada sdna
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juurde stimbol v&i pilt, mis edastaks selle tahendust. Opilased tajusid tlesannet vaga hasti

ning nende meeleolu muutus rédmsamaks.

Samas tunnis andsin jargmiseks emotsionaalse visualiseerimise meetodil pGhineva
iilesande: uurida “Pallase” kunstniku téid grupis, koostada nende podhjal kunstniku
fantaasia-elulugu ja esitada see kogu Gpperiihmale. Ulesanne vGimaldas Gpilastel avaldada
oma isiklikke arvamusi kunstniku teoste kohta  ning  tdi kaasa
emotsionaalse kiindumuse uuritavasse objekti. Oli n&ha, et radkimistlesanded sujusid seda
edukamalt, mida rohkem olid Gpilased tlesande teemast huvitatud. Néiteks olid tGhe rihma
Opilased kunstniku piltide tdhendusest nii huvitatud, et ldksid omavahel vaidlema ja

radkisid seetdttu rohkem kui teised riihmad.

Teise tsukli kolmandas tunnis leidsid Opilased néituselt oma lemmikteose ja
kujutasid seda teistele kehakeele ja miimika abil, kaaslased aga mdistatasid, mis t66d
tutvustati. See kehalise visualiseerimise meetodil pdhinev (lesanne suutis muuta
Oppeprotsessi manguks, kus dpilastel oli vdimalus tegeleda aktiivsete tegevustega. Samuti
oli selline tegevus I8bus. Markasin, et selline tlesandevorm aitas Opilastel eesti keeles
rédkides l6dvestuda ja stressi maandada. Neil oli lihtsam eesti keelt kdneleda, kuna nad
said osa teabest edastada Zestide ja liigutuste abil. Uks dpilane iitles: “Pirast seda, kui ma
nditasin oma teose siizeed pantomiimina, ei olnud hirmus réékida, sest olin just teinud nalja

oma Klassikaaslaste ja dpetaja ees.”

Teise tsukli teises tunnis méarkasin, et tunni alguses ei soovinud dpilased osaleda
arutelus ja vastata kiisimustele loovuse teemal. Kuid Gpilaste suhtumine muutus oluliselt
positiivsemaks, kui nad olid haaratud praktilisse loomingulisse tegevusse, milleks oli
joonistamine eri viisidel (ilma paberile vaatamata, helide saatel, mittetdotava k&ega jm).
See emotsionaalse visualiseerimise meetodile tuginev Ulesanne suutis pOdrata Opilaste
tdhelepanu ebaharilikule loomeprotsessile ja hoida tahelepanu ka keeruka raakimistilesande

(oma toost jutustamise) ajal.

Analliusides kahest Oppetunnist saadud andmeid kehalise ja emotsionaalse
visualiseerimise meetodi kohta, vdib markida, et see meetod on sobilik eesti keele kui teise
keele ja kunstiaine l8imimiseks. Kahe tsikli tulemuste p&hjal selgus, et kehalise ja
emotsionaalse visualiseerimise meetodi efektiivsus seisneb selles, et sellel p&hinevaid

ulesandeid tajuvad dpilased mangulisena. Nii kasvab Opilaste seas positiivne suhtumine
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tunni Oppeprotsessi ja koiki Ulesandeid tdidetakse huviga, hoolimata nende keerukusest.

Samuti mdjutab meetod positiivselt dpilaste kditumist tunnis.

Kummagi tsiikli Oppetundides oli n&dha emotsionaalse visualiseerimise meetodi
tdhusust Ulesannete loomisel, mis aitavad tekitada emotsionaalse kiindumuse uuritava
objektiga ja ajendavad seega Opilasi ka rohkem oma métteid avaldama ja arutlema. Meetod
mojutab Opilase suhtumist ainesse, lesannetesse ja késitletavasse teemasse, muutes need
Opilase jaoks sisukamaks ja huvitavamaks. Mida suurem on dpilase huvi, seda rohkem on

motivatsiooni nii kunstiloome- kui ka keeleprotsessis osaleda.

Kummaski tsuklis oli n&ha, et kehalise visualiseerimise meetod on vdimeline
Opilasi teises keeles suhtlemisel tdhusalt toetama. Meetodil pdhinevad Ulesanded aitavad
edastada osa teavet zestide ja liigutuste abil, mis toetab oluliselt teise keele mdistmist ja ise
kasutamist. Ka mojuvad sellele meetodile lles ehitatud tlesanded Opilasele positiivselt,
aitavad tal l6dvestuda ja valdivad tarbetut stressi, mis k&ib kaasas teises keeles

kdnelemisega.

Esimese tstkli teise tunni probleemiks oli eestikeelse materjali puudulik mdéistmine.
Meetodi efektiivsuse suurendamiseks on vaja diferentseerida keelelist materjali vastavalt
Opilaste keeleoskusele. Samas tunnis oli n&ha, kuidas rihmat66 mojutas positiivselt
ulesannete aktiivset taitmist, sh keelelisi tegevusi. Grupitdo ajal oli Opilastel voimalus
arutada iga osaleja arvamust, mis aitas tekitada Ghist vastutust. Samuti toetasid rihma
liilkmed arutelu ajal Uksteist. Seega vdib kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise

meetodit tohustada ka rihmatto abil.
Kunstikiimbluse loomine valjaspool klassiruumi

Kunstikiimblus on kunstilise ja loomingulise 6hkkonna loomine dppetundides
loovtegevuse kasutamise kaudu ning tavalise Oppekoha muutmine loominguliseks ja
inspireerivaks paigaks Opetajate ja kunstispetsialistide aktiivse t60 tulemusena. Esimene
voimalus kunstikimbluse loomiseks on Oppetunni labiviimine valjaspool klassiruumi

inspireerivas keskkonnas, naiteks muuseumis voi looduses.

Véljaspool klassiruumi kunstikiimbluse loomise meetod oli kasutusel nii esimese

tsukli kolmandas tunnis kui ka teise tsiikli teises ja neljandas tunnis.

69



Esimeses tsuklis toimus tund KUMU muuseumis. Tunnis uurisid Opilased
iseseisvalt nditust “Varamu”, leidsid sealt oma lemmikteose ja kujutasid seda teistele
kehakeele ja miimika abil, seejuures sénu kasutamata. Kaaslased mdistatasid, mis t66d
tutvustati. Seejarel radkis tutvustaja, miks ta just selle t66 valis ja mis motted tal selle té6ga
seoses péhe tulevad. Teise tsikli teine tund toimus kooliaias. Tunnis joonistasid dpilased
eri viisidel: suletud silmadega, heli saatel, mittetéotava k&ega ja paberile vaatamata. Iga
joonistusviisi jargselt arutlesime hiselt selle tle. Teise tsiikli neljas tund toimus Tallinna
kunstihoones. Tunnis tutvustas muuseumidpetaja Opilastele eesti kaasaegset kunsti,
Opilased Oppisid uusi termineid, réakisid kunstiteostest ja 16id thest kunstiteosest oma

uusversiooni.

Esimese tsukli kolmas tund toimus KUMU muuseumis, kus Opilased uurisid
iseseisvalt niitust “Varamu”. Opilaste reaktsioon tunni koha muutmisele oli viga
positiivne, nad olid kohe huvitatud uue ruumi uurimisest ja olid seega kohe 6ppetddsse
haaratud. Sama haaratus iseloomustas Opilasi jatkuvalt, sest nad said kogu tunni jooksul
vabalt ringi litkuda ja tunnis kasitletava teemaga praktiliselt tutvuda. Muuseumikeskkond
ja maalide tajumine elavas olekus aitasid eesti klassikalist kunsti rohkem tundma dppida
ning kinnistasid eelmises tunnis dpitud kunstithingu Pallas teemat. Muuseumikeskkond
inspireeris Opilasi vaga ning aitas tugevdada nende isiklikku huvi ja emotsionaalset
kiindumust kunstiteose ja tunni ilesande vastu. Ulesandeks oli kdigepealt niidata pildi
stizeed sOnadeta ja seejiarel kogu klassile sellest pildist eesti keeles réakida. Isiklik huvi

toetas Opilaste eesti keeles radkimist.

Teise tsiikli teine tund toimus kooliaias, kus dpilased joonistasid eri viisidel. Pérast
iga joonistusviisi arutlesime (hiselt selle tle. Nagu esimeses tsiiklis, oli siingi kohe
mérgata, et tunni ebaharilik keskkond haaras dpilased kiiresti td6sse. Opilased tundsid end
kohe rahulikult ja enesekindlalt ning neil oli Ulesannete vastu tunni algusest peale huvi.
Kooliaias t6otades oli ndha, et kunstikiimbluse meetod aitas dpilastel sukelduda loovusesse
ja tunda end tbelise kunstnikuna, mis ajendas neid produktiivselt t66le pihenduma ja
tekitas tlesande taitmisel tdiendavaid emotsioone. Huvi ja emotsioonid motiveerisid dpilasi
ulesannetega paremini hakkama saama ning seda isegi hoolimata nende keerukusest.
Emotsioonid aitasid Opilastel eesti keeles rddkida. Tunnihuvi toetas ka paus erinevate

loometehnikate joonistamise vahel, mille ajal dpilased said liikuda ja puhata.
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Teise tsikli neljas tund toimus Tallinna kunstihoones ning tunni Ulesanne oli
Oppida uusi termineid, rddkida kunstiteostest ja luua Uhest kunstiteosest oma uusversioon.
Selles tunnis néitasid Opilased positiivset reaktsiooni ja huvi tunni keskkonna muutmise
vastu. Tunni alguses olid 6pilased kill passiivsed ega soovinud muuseumidpetaja algatatud
aruteludes aktiivselt osaleda, kuid tunni keskel hakkasid nad aktiivselt tegevustes kaasa
[6bma. Arvatavasti oli algse passiivsuse pOhjuseks ka teatud ebakindlus. Pé&rast
muuseumidpetaja tuge ja julgustust vestlusaktiivsus kasvas. Lopuks meeldis muuseumis
olemine Opilastele nii palju, et tunni 18puks tegid paljud Opilased vaatamata vésimusele

naitusel veel Ghe ringi.

Nagu esimese tsukli kolmandas tunniski, jatsid muuseumi keskkond ja elavad
naited Opilastele positiivse mulje ja aitasid neil mdista ka tdnapaevase eesti kunsti
kontseptsiooni. Muuseumitund sobis hésti ka maalide ja erinevate kunstitehnikatega seotud
sOnavara harjutamiseks ja kinnistamiseks. Tunni ajal sai iga Opilane osaleda arutelus ja
rddkida Uhest maalimisvottest. Uute sdnade ja fraasidega todlehtede kasutamine toetas
samuti eesti keeles raakimist. Muuseumitunnis olid té6lehele kirjutatud kéik tunni jooksul
kasutatavad uued sdnad ja fraasid. Opilased kasutasid toolehte aktiivselt ja edukalt. Nagu
esimese tsukli teises tunniski, aitas tegevuste vaheldus I66gastuda ja suurendas
kaasahaaratust ning huvi. Opilased tegelesid pérast naituse uurimist hea meelega ka

iseseisva loomingulise tegevusega.

Kahe tsikli dppetunde analulsides vdib jareldada, et kunstikiimbluse loomine
véljaspool klassiruumi sobib kunstiaine ja eesti keele aine Idimimiseks hasti. See avaldub
Opikeskkonna loomises, mis kaasab Opilased Oppeprotsessi ja vGimaldab tunnis aktiivset
tegevust. Seda kinnitavad kdigi esimese ja teise tstkli tundide tulemused. Selline keskkond
mojutab positiivselt Opilaste aktiivsust ning nende keelelist ja loomingulist tegevust.
Meetodi tdhusus muuseumikeskkonnas on nahtav ka kunstiajalooga seotud materjali
kinnistamisel. Maalide tajumine elavas olekus ja muuseumi ruumides aitavad teavet
kiiremini mdista ja meelde jatta. Lisaks aitab muuseumikeskkond Gppida kunstiteemaga

seotud uusi eestikeelseid sdnu.

Meetodi tdhusust saab suurendada tegevuste vaheldusega. Teise ja neljanda tunni
teise tsukli ajal oli mérgata, et véikesed pausid (lesannete vahel vdi puhkus toetavad
Opilaste huvi (lesande vastu ja annavad joudu aktiivseks t6oks tunni I6puni. Samuti oli

néha, etteise tsukli neljandas tunnis mdjutas Opilasi ebakindlus eestikeelses suulises
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vestluses voora inimesega. Kuid Opetaja toetus ja tema selgitus, et vigade tegemine oli
normaalne, aitasid seda probleemi lahendada. Kunstikiimbluse meetodi tGhusust saabki
tdsta luues Ghkkonna, kus Gpilasel on rahulik todtada ja ta ei karda eksida. Viimane
meetodi tdhusust tostev tdiendus on ettevalmistatud tddlehtede kasutamine, kus on Kirjas
tunnis kasutatav uus keeleline materjal, nditeks sénad ja fraasid. Opilased saavad sellelt
to0lehelt olulist tuge teises keeles vestlemiseks, nagu oli ndha teise tsukli neljandas tunnis.

Kunstikimbluse loomine kahe dpetaja koostoos

Kunstikiimbluse loomine kahe Opetaja koost0os oli kasutusel nii esimese tsukli
neljandas tunnis kui ka teise tsukli kolmandas tunnis. Kunstikiimblus kahe Opetaja
koostdona tahendab, et tunnis osales lisaks minule veel teine kunstidpetaja, kes méngis

kilaliseksperdi rolli.

Esimese tslkli neljandas tunnis toimus kunstikimblus kahe Opetaja koostddna
meistriklassi vormis, mille viis 1abi eestlasest kulaliskunstnik, graafik Anete Lomp. Tunni
alguses raakis Anete endast ja tutvustas lthidalt oma loomingut. Seejarel Gpetas ta dpilasi
tegema hariliku pliiatsi ja kartulitriiki segatehnikas loovt6dd, mida dpilased ka kaaslastele
esitlesid. Tunni I6pus esitasid dpilased kunstnikule kidsimusi. Tunni ajal oli Anete
juhtdpetaja rollis. Minu ulesandeks oli, Gpilaste abistamine loovilesande taitmisel ning
ulesande vdi muu eestikeelse teabe selgitamine, kui dpilastel tekkis sellega arusaamatusi.

Kohe tunni alguses oli nédha, et kulalisGpetaja tunnis viibimine 16i erilise
loomingulise atmosfaari. Kilaliseksperdi osalemine pani dpilased kohe aktiivsemalt tunnis
osalema ning mojutas ka dpilaste loomingulisi t6id positiivselt. Opilased keskendusid ja
proovisid ndidata oma t6ddes end parimast kiiljest, et kilalisele muljet avaldada.

Oli ka ndha, kui positiivselt mojus Opilastele véimalus harjutada eesti keelt
emakeelena kdneleva kunstnikuga. Alguses Opilased kill hdbenesid ja ei julgenud palju
eesti keeles rdadkida. Kunstniku loengu ja seletuste kuulamine aga mdjus Opilastele
positiivselt. Loomingulise lesande seletamise ajal kasutas kunstnik ka palju visuaalseid
toiminguid ja nende seletusi, mis aitas Opilastel hasti Glesande td4hendust mdista ja veidi ka

uut terminoloogiat dppida.

Huvitav loominguline dlesanne —loovtd6 Kkartulitriki ja hariliku pliiatsi

segatehnikas mdjus Opilastele vaga positiivselt. KGik Gpilased olid loovilesande tditmise
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ajal véga keskendunud ja piddlikud ning neil tekkis ka kiindumus oma to6sse. Tunni
I6pupoole oma loomingulisi t6id eesti keeles tutvustades radkisid Opilased aktiivselt ja

suhtlesid kilalisega juba julgemalt.

Teise tsukli kolmas tund toimus samuti meistriklassi formaadis ja selle viis 1abi
kulaliskunstnik Darja VVolkova, kelle emakeel on vene keel, kuid kes réégib vabalt ka eesti
keelt. Tunni alguses réékis Darja endast, oma to0st ja dpingutest. Seejdrel esitasid dpilased
talle kiisimusi. Darja dpetas Gpilasi tegema loomingulisi savivorme, neid uurima ja nendest
kogu Klassile radkima. Selles tunnis oli Darjal juhtbpetaja roll. Minu (lesandeks oli

Opilaste toetamine loomet6os.

Erinevalt esimesest tstklist ei vajanud Opilased seekord enam minu abi kilalisega
eesti keeles suhtlemisel. Esimese tstkliga vorreldes hakkasid kilaliseksperdiga palju
aktiivsemalt vestlema kohe tunni alguses. Naiteks esitasid Opilased pérast kunstniku
loengut kohe tema t60de kohta mitu kiisimust. Kogu tunni jooksul olid dpilased kilalisega
eesti keele radkimises véga iseseisvad. VVOib 0elda, et kunstnik motiveeris dpilasi aktiivselt
vestlema. Kunstnik kasutas tunnis ka aktiivselt visualiseerimist, et seletada loomingulise
Ulesande etappe: ta néitas, kuidas loovtodd valmistada ja samal ajal selgitas oma tegevusi.
Selline visualiseerimine aitas Ulesandest aru saada ja Opilastel ei tekkinud arusaamatusi.
Nagu ka esimeses tsiklis, vdis margata, et Opilased Gritasid loomingulist Glesannet teha
paremini kui tavaliselt. Téenédoliselt mdjutas seda nii kilaliskunstniku kohaolek kui ka

huvi teha t6od Gpilaste jaoks uudses tehnikas.

Kahe tsiikli dppetunde analutsides voib jareldada, et kunstikiimbluse loomine kahe
Opetaja koostdona sobib kunstiaine ja eesti keele aine 16imimiseks hasti. Meetodi peamine
efektiivsus véljendub aktiivse kdnekeele harjutamise vdimaluses. Meetod annab dpilastele
ka kogemusi loominguliste isiksustega suhtlemisel ning uute loometehnikatega to6tamisel.
Suhtlemine eesti keelt emakeelena vdi emakeele lahedasel tasemel kdneleva kunstnikuga
annab hindamatu kogemuse teise keele autentsel kasutamisel. Keele rohke praktiline
kasutamine elulistes situatsioonides arendab nii keelelist padevust kui ka sotsiaalseid

oskusi.

Samuti véljendub meetodi tGhusus loomingulisuse motiveerimises. Kunstniku
osalemine tunnis mdjutab positiivselt dpilaste loomingulist tegevust, seda nditas nii

esimene kui ka teine tsiikkel. Opilased tegid t66d suure keskendumise ja huviga.
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Meetodi tBhusust saab toetada tundide l&biviimisega véikestes rihmades. On
oluline, et iga Opilane saaks individuaalset tagasisidet ja tal oleks vdimalusi kunstnikuga
piisavas mahus konekeelt harjutada. Kahjuks on tagasiside andmine ja iga Opilasega

individuaalselt suhtlemine suurtes klassides keeruline ega ole nii produktiivne.
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KOKKUVOTE JA ARUTELU

Eesti keele kui teise keele Gppimine on vene Oppekeelega kooli Gpilaste jaoks ulioluline.
Kehtivate nduete kohaselt peavad Opilased joudma pohikooli 16pus eesti keele B1 ehk
iseseisva keelekasutaja madalama tasemeni. See keeleoskuse tase vdimaldab dpilasel
mdista keelt ja suhelda ning kirjutada tuttavatel teemadel, nagu kool, t60 ja vaba aeg. Eesti
keeles edasidppimiseks oleks aga vaja isegi kdrgemat taset. Uuemate suundade jargi on
eesmargiks, et pdhikooli I6petajad jouaksid eakohase B2 tasemeni (EKAK 2018, 19).
Paraku nditavad pdhikoolide eksamitulemused, et 40% d&pilastest ei suuda praegu ka Bl

taseme eksamit sooritada (Selliov 2016, 3).

Et keel hasti selgeks saada, on vaja seda palju kuulda-néha ja ise kasutada (vt
Kitsnik 36-41). Ainult eesti keele tundidest jaab seejuures vaheks ja on vaja leida
lisavBimalusi keele dppimiseks, nditeks I8imides teisi dppeaineid eesti keele kui teise
keelega. Seda keeledppe meetodit nimetatakse LAK-Oppeks ehk [6imitud aine- ja
keeledppeks. LAK-0ppe tundides Opetavad Opetajad oma ainet eesti keeles nii, et keel on
vahend teiste teadmiste ja oskuste omandamiseks (Mehisto jt 2010; Coyle jt 2010; Lall jt,
2013).

Kunstitundidel on suur potentsiaal keeleGppe toetamiseks LAK-8ppe alusel, kuna
kunstitunni peamised votted on praktiline t60, aktiivsed Opetamismeetodid, tunnete
valjendamine ja emotsioonide visualiseerimine, mis aitavad dppeprotsessi efektiivselt 1&bi
viia. Opilased dpivad keelt kdige paremini Iabi huvi, vajaduse, emotsioonide ning aktiivse
praktilise tegutsemise (Lall jt, 2013, 5). Praegu ei ole kunstitundide keeledppe potentsiaal
aga siiski taielikult kasutatud, samuti pole palju avaldatud andmeid meetoditest kunsti ja
eesti keele kui teise keele ainete I8imimiseks. Ké&esolevas magistritdos katsetasin
konkreetseid kunsti ja eesti keele dpet 16imivaid meetodeid ning uurisin nende moju ja

tdhusust.

Kunsti ja eesti keele 1dimimise meetodite katsetamiseks t6otasin vélja kunstiringi
7.-8. Klassi Opilastele. Selles ringis peetud tunnid olid Gles ehitatud neljale erinevale
meetodile: pildiline visualiseerimine, kehaline ja emotsionaalne visualiseerimine,
kunstikiimblus valjaspool klassiruumi ning kunstikiimblus kahe 0&petaja koosté6na.
(Gower, Phillips & Walters, 2005, 7; Wileman 1993: 13-18; Heffernan jt, 2018, 5-9)
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Esimeseks meetodite rihmaks oli visualiseerimine. Varemgi on vdidetud, et
koikides Oppetundides aitab teisekeelset infot vastu votta selle visualiseerimine piltide ja
kehakeele abil (Kebbinau & Aja 2011, 49). Oma t60s katsetasin kaht konkreetset kunstilist
visualiseerimise meetodit: 1) pildilist visualiseerimist, milles teavet esitatakse ja tajutakse
simbolite ja piltide abil ning 2) kehalist ja emotsionaalset visualiseerimist, milles teave

edastatakse ja voetakse vastu liigutuste, Zestide ja miimika kaudu.

Kéesoleva magistritod tulemused nditasid, et visualiseerimismeetodid aitasid
Opilastel nii eesti keelest paremini aru saada kui seda ise julgemalt kasutada. Nagu ka
Maire Kebbinau ja Urve Aja on kirjutanud, aitab keele visualiseerimine teabe vastuvotul
(Kebbinau & Aja 2011, 49). Minu t66st tuli samuti vélja, et eestikeelsete esitluste saatmine
visuaalse taustaga (nt slaidiprogrammi vai videosalvestusega) vdimaldas dpilastel paremini
mdista teksti, mis oma keeletaseme poolest oli neile paris keeruline. Pildiline
visualiseerimine tekitab esitatava materjali vastu suuremat huvi ja seob uued teadmised
kergemini varasematega, mille olulisust on varemgi LAK-6ppes réhutatud (vt Kebbinau &
Aja 2011, 23).

Lisaks teabe vastuvdtu toetamisele oli pildilisest visualiseerimisest palju kasu
Opilaste endi teksti loomisel. See meetod vGimaldab luua ebaharilikke ja huvitavaid
loovaid ulesandeid, mis motiveerivad Opilasi nii kunstiga tegelema kui ka sellest radkima.
Opilased visualiseerivad kdigepealt oma métted loovtdds ja kasutavad seejarel seda t6dd
raakimise alusena. See aitab muuta OGppimise tahenduslikuks ning tdstab &pilaste
enesehinnangut ja annab neile julgust. (Rucinski-Hatch, 1996, viidatud Jesus, 2016,
2) Heaks néiteks minu projektist on siinkohal 3D-portree-skulptuuri loomine, mis toimus
projekti alguses, kui Opilased olid veel kohmetud ja eesti keele kasutamisel arglikud.
Endast tehtud huvitav teos aitas Opilastel end avada ja oli radkimisel toeks. Pildilise
visualiseerimise abil tehtavad tlesanded mdjutavad Opilasi positiivselt ka selles mdttes, et
paljud tajuvad neid kui I6busat mangu, mis aitab tunni muuta rédmsaks ja huvitavaks.

Néiteks grupiillustratsiooni loomine projekti teises tsuklis oli just sellise mdjuga.

Lisaks pildilisele visualiseerimisele katsetasin oma projektis ka kehalise ja
emotsionaalse visualiseerimise meetodit. Kehaline ja emotsionaalne visualiseerimine
tdhendab teabe tajumist vOi edastamist liigutuste, zestide ja miimika kaudu (Gower,
Phillips & Walters, 2005, 7). Projekti mdlemas tsiklis oli ndha, et see meetod on vdimeline

Opilasi teises keeles suhtlemisel tGhusalt toetama. Pdhjuseks on ilmselt asjalolu, et
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inimesed suhtlevad visuaalselt paljudes igapédevaelu sotsiaalsetes olukordades, kus nad
loevad teadlikult vGi alateadlikult infot teiste inimeste miimikast ja kehakeelest (Gower,
Phillips & Walters, 2005, 7) ning need edastavad inimese suhtumist sageli tdpsemalt kui
sonad (Msicuukosa 2011).

Projektis oli ndha kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise kasu nii teises keeles
antava teabe vastuvotu toetamisel kui ise teksti loomisel. Kui tunni viis labi eesti keelt
emakeelena kdnelev kilaliskunstnik, siis juhendas ta dpilasi loovtood tegema paralleelselt
tooprotsessi seletades ja ette ndidates, mis aitas Opilastel kergemini tekitada seose sGnade
ja nende tdhenduse vahel. See kinnitab arvamust, et kehaline ja emotsionaalne
visualiseerimine aitavad edastada osa teavet Zestide, liigutuste ja miimika abil, mis toetab

oluliselt teise keele m@istmist. (Mscuukosa 2011)

Nagu pildilise visualiseerimise puhulgi, seisneb ka kehalise ja emotsionaalse
visualiseerimise meetodi efektiivsus suuresti asjaolus, et sellel pdhinevaid Ulesandeid
tajuvad Opilased kui mangu. Nii suureneb Opilaste positiivne suhtumine tunni
Oppeprotsessi  ja kdiki Ulesandeid taidetakse huviga, hoolimata nende keerukusest.
Projektis oligi naha, kuidas kunstnike fantaasia-elulugude loomine é&ratas Opilased
eelnevast passiivsest olekust tles ja kaivitas nende aktiivsuse. Sellistes méngudes saavad
Opilased ka vahendada teises keeles konelemisega kaasnevat é&revust ja (letada
keelebarjaari, kuna Opilased ise ei tee vigu, vaid need omistatakse valjamdeldud
tegelastele. Seega tunnevad Opilased end enesekindlamalt. (Smirnova 2017, 58-59)
Projektis oli see hésti ndha KUMU muuseumis toimunud tunnis, kus Opilased kdigepealt
kujutasid oma lemmikmaale pantomiimide ja kehakeele abil. Seejarel pidid nad maalist ka
rdédkima ja see Onnestus tanu eelnevale visualiseerimisele oluliselt paremini: Gpilased ei

kartnud nii palju ja olid jutukamad.

Nii pildiline kui ka kehaline ja emotsionaalne visualiseerimine aitavad luua
emotsionaalset kiindumust uuritavasse objekti, mistdttu Opilased soovivad selle kohta
rohkem oma motteid avaldada (Kikas 2008, 32). Ka projektis ilmnes see mitmel korral,
néiteks kooliaias erinevate loominguliste tehnikate abil enda valitud objekte joonistades oli

néha, kuidas dpilased tundsid end tdeliste kunstnikena ja stivenesid oma téodesse.

Teiseks projektis katsetatud kunsti ja eesti keele 6pet I6imivaks meetodite riithmaks

oli kunstikiimbluse loomine. Kunstikiimblus tdéhendab kunstilise ja loomingulise 8hkkonna
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loomist Oppetundides (Heffernan jt, 2018, 5-9) ja projektis jagunes see kaheks
vOimaluseks: kunstikiimbluse loomine valjaspool klassiruumi ning kunstikimbluse

loomine kahe dpetaja koostoona.

Kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi (KUMUs ja Tallinna
kunstihoones) oli Opilastele tugeva mdjuga. See 16i uudse autentse kunstilise keskkonna,
mis kaasas Opilased kohe Oppeprotsessi ja vOimaldas tunnis aktiivset tegevust. Nagu ka
varem on naidatud, saavad dpilased muuseumikeskkonnas rakendada nii oma teoreetilisi
teadmisi kui ka praktilisi oskusi. Samal ajal tdstab huvitav keskkond GOpilaste
dpimotivatsiooni. (Uusmaa 2012, 20-21) Seda oli naha ka meie projektis. Opilastele
meeldis muuseumis iseseisvalt ringi liikuda ja omal valikul teoseid uurida. See tdstis kohe
nende aktiivsust tunnis osalemisel: nii teoste kohta kaiva teabe vastuvotmisel kui eriti ise
millegi produtseerimisel. KUMU muuseumis olid 0Opilased véaga haaratud oma
lemmikteose otsimisest ja kaaslastele tutvustamisest. Kunstihoones dnnestus (sna hasti
eesti kunstniku t60 uusversiooni loomine ja sellest rédkimine. Meetodi tdhusus
muuseumikeskkonnas oli nahtav ka kunstiajalooga seotud materjali kinnistamisel. Maalide
tajumine elavas olekus ja muuseumi ruumides aitavad teavet paremini mdista ja meelde
jatta. Lisaks aitab muuseumikeskkond Oppida kunstiteemaga seotud uusi eestikeelseid

sdnu.

Kunstikiimbluse loomine kahe Gpetaja koost6ds oli védga tdhus. Vdra inimese
osalemine tunnis mdjutab alati tunni kéiku. Kui tunnikilaline on aga oma ala ekspert, siis
on mdju mitmekordne. Suhtlemine eesti keelt emakeelena voi emakeele lahedasel tasemel
kdneleva inimesega vOimaldab saada olulist autentse keelekasutuse kogemust. Do Coyle'i
sonul kujunevad keeleoskus ja sotsiaalsed oskused just praktilises suhtluses ja reaalses
olukorras. (Camoitnona jt, 2014, viidatud Coyle, 1999, 119-120) Ka projekti tundides oli
néha, kuidas eesti keelt kdneleva kilaliskunstniku osalemine andis Opilastele julgust eesti
keeles suhelda ja kaasas nad markamatult aktiivsesse vestlusesse. Meetod andis Gpilastele

kogemusi loominguliste isiksustega suhtlemisel ning uute loometehnikatega tootamisel.

Kokkuvottes voOib oelda, et koigil neljal katsetatud meetodil (pildiline
visualiseerimine, kehaline ja emotsionaalne visualiseerimine, kunstikimbluse loomine
valjaspool klassiruumi ning kunstikimbluse loomine kahe Opetaja koostdtna) on hea
potentsiaal eesti keele ja kunsti I6imitud dppes. Need meetodid vdimaldavad Gppida eesti

keelt huvitavate, loominguliste (lesannete kaudu nii, et Opilase jaoks muutub
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keeledppimise protsess kaasahaaravaks, lihtsaks ja I8busaks toiminguks. Meetodite
kasutamine keelekiimblusprogrammi kunstitundides vOib anda vOimaluse koostada
ebaharilikke Ulesandeid kuulsate kunstnike tdddest réékimise kohta ning inspireerida
Opilasi oma téid looma ja neist raékima. Eesti keele kui teise keele tundides saab
meetodeid kasutada tdiendavate loominguliste Ulesannete koostamiseks, tunniteema
tutvustamiseks voi kinnistamiseks. Lisaks toetavad need meetodid dpilasi visualiseerimise
abil teises keeles saadava teabe mdistmisel ja ise teist keelt radkides. Meetodeid on
vOimalik kasutada kunsti ja eesti keele tundide I6imimisel, kus uuritakse sama teemat,
naiteks eesti kunsti. Selliseid Oppetunde saab korraldada muuseumides vOGi muus
keskkonnas, rakendades kunstikiimbluse meetodeid.

Koik katsetatud meetodid on paindlikud ja neid saab varieeruvas vormis kasutada

nii kooli dppetundides kui ka huviringi vormis.

Meetodite rakendamisel vdivad tekkida ka mdned probleemid. Projekti tundides
esinenud peamiseks probleemiks oli Opilaste kohatine raskus keeruka eestikeelse teksti
mdistmisel, mis alandas nende motivatsiooni tunnis osaleda. Projektis lahenesid need
probleemid tegevuste muutmisega ja Opilaste kaasamisega loomingulistesse tegevustesse.
Selliste probleemide ennetamiseks ja meetodi t6hususe suurendamiseks tunnis on aga vaja
diferentseerida tunni materjali tdhelepanelikult ning vastavalt dpilase keeleoskustasemele,
mille olulisust on vélja toodud ka varem (Meyer 2010, 13-14). Selleks tasub kunstifpetajal
teha koostdood eesti keele dpetajaga ja vastupidi. Et kunstiringi tundides osales véike arv
Opilasi, siis vdivad modned meetodid (nditeks kunstikimbluse loomine véljaspool
klassiruumi vOi kahe Opetaja koost6ds) suuremas rihmas vajada poOhjalikumat
ettevalmistust ja labimotlemist. Meetodid on t6husad siis, kui kdik Gpilased saavad nende

kasutamise ajal piisavat tdhelepanu, aktiivse suhtluse vBimalusi ja tagasisidet.
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LISAD

LISA 1. Esimese tsukli tundide kirjeldus
Esimene tund
Teema: Kes ma olen? Aeg: 70 minutit. Osales 10 dpilast.

Kunstialased eesmargid: tutvustada Opilasi portreezanriga ja Oppida nidgema portree
valjendusviise, tutvuda eesti kunstnike t60dega, Oppida looma emotsionaalset 3D-

autoportree-skulptuuri.

Keelelised eesmargid: Gppida ennast tutvustama 3D-autoportree-skulptuuri abil: rddkima
oma emotsioonidest, iseloomujoontest ja harrastustest, kuulama kaaslasi; esitama kiisimusi

ja vastama neile.

Meetodid: pildilise visualiseerimise meetod, praktiline t66, esitlus, vestlus.
Tunni l&biviimine
Haalestus

Jutustasin kursuse programmist ja tutvustasin kunstiringi reegleid: radgime eesti
keeles, kuulame teineteist, fikseerime vihikus pildiliselt tunni jooksul tekkinud métted ja
emotsioonid, uute sdnade ja valjendite juurde joonistame siimboli v6i joonise, mis edastab

tahendust.

Andsin Opilastele joonistusplokid, mida nad hakkavad meie tundides kasutama

vihikute asemel.
Soojendus teemale

Jutustasin tdnase tunni teemast ja eesmargist. Utlesin, et tdna on meie esimene
kohtumine, me ei tunne Uksteist hasti ja seet6ttu proovime tutvuda l&bi Ghe huvitava loova

Ulesande.

Naéitasin ekraanil erinevaid portreesid ja autoportreesid. Kasutasin eesti kunstnike
toid: Nikolai Triigi “Autoportree”, Ants Laikmaa “Beduiini neiu” ja Konrad Mégi “Holsti
portree”. Kiisisin: “Kuidas te arvate, mis on ekraanil kujutatud?”, “Missuguseid

kunstizanre te veel teate?”
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Portree mdiste tutvustamine

Néitasin Opilastele PowerPointi esitlust ja jutustasin portree mdistest. Arutasime
koos Opilastega, miks inimene tldse loob portreed, mida portree vdib edastada lisaks néo
vilimusele. Opilased osalesid vestluses ja vastasid kiisimustele. Esimesele kiisimusele
“Mille jaoks on loodud ja luuakse portreed? ”, olin valmistanud ette abistava slaidi, kus oli
kujutatud eri tidpi portreid: Tiiu Kirsipuu "Milius: Golden Hands", Johann Kéler ”Ema
portree” ja Nofretete portree. Arutluses osales ainult osa dpilasi, neli dpilast pakkusid oma
vastuseid, teised Opilased olid habelikud ja otsustasid vaikida. Uks @pilane vastas, et
kunstnik maalis portreid raha teenimiseks. Naiteks tdi ta kuninganna Nofretete, kes
tdendoliselt tellis kunstnikult portree ja maksis selle eest. Teine Opilane oletas, et
kunstnikud maalisid portreid, sest tahtsid saada kuulsaks ja populaarseks. Veel ks dpilane
vaatas Tiiu Kirsipuu teost ja avaldas arvamust, et portree maalimine on kunstniku looming

mille kaudu ta véljendas ennast.

Parast esimesele kisimusele vastamist raakisin lihidalt igast esitatud teosest ja
autorist, kes olid esitatud slaidil. Lisasin, et tihti edastavad portreed kunstniku elamusi ja
tundeid, néiteks Johann Koleri t66 “Ema portree” naitab kunstniku kiindumust, igatsust ja
armastust ema vastu voi Tiiu Kirsipuu t66 "Milius: Golden Hands™ kujutab tht skulptorit,
kelle nimi on Matti Milius. Ta on Tiiu Opetaja ja portree kaudu Tiiu valjendas Gpetajale

oma tanu ja imetlust.

Teisele kiisimusele “Mida portree vOib edastada lisaks ndo vélimusele?” olin
valmistanud ette veel Uhe abistava slaidi. Seal oli kujutatud Peter Clarki t66 “Inglise
kuninganna”, Flo Kasearu t66 “Skulptuur” ja Juss Piho t66 “Punase korvaga mees”. See
kiisimus osutus keeruliseks ja alguses ei vastanud sellele kisimusele tkski dpilane.
Opilaste abistamiseks hakkasin poorama &pilaste tahelepanu teoste varvidele,
joonistusviisile, ja vormidele. Kusisin, kuidas nad arvavad, kas varvid vdivad véljendada
inimese meeleolu. Pérast seda avaldas mitu Gpilast oma arvamust, et kunstnik saab portree
varvide kaudu edasi anda oma tuju vOi portreel kujutatud inimese meeleolu. Naiteks
valjendavad portree tumedad varvid kurbust, masendust ja iseloomu kinnisust. Samuti
pakkus Uks Opilane, et kunstnik Peter Clark véljendas oma t66s rédmsameelsust ja

aktiivsust, kuna tema t06 on vaga sarav ja koosneb varvikatest detailidest.

Valmistasin ette veel the slaidi, kus oli seletatud portree mdiste ja selle kujutamise

vOimalused. Kasutasin Eduardi Wiiralti autoportreed ja selle néitel jutustasin, et portrees

87



plutakse peale valise sarnasuse tabada ja edasi anda ka portreteeritava sisemaailma ja
pstihholoogilisi isedrasusi, nagu iseloomu ja meeleolu. Selle jaoks kasutab kunstnik tihti

varvi, kuju, mustrit, teksti ja sumboleid.
Ulesande tutvustamine

Ulesande jaoks oli vaja pliiatsit, viltpliiatseid, kustukummi, varvipliiatseid, kartongi

vOi paberit A3-formaadis, kéére.

Kirjeldasin Ulesannet: “Loo oma sisemaailma 3D-portree-skulptuur, mis edastab
sinu iseloomu ja meeleolu. Selle jaoks kasuta Sablooni ja joonista paberile portree kaks
osa (otsevaade ja profiil). Siis motle, millised varvid, kujundid, mustrid, stmbolid
valjendavad sinu emotsioone ja iseloomu, see tadhendab naitavad, kes sa oled ja
missugune sa oled. Varvi portree kaks osa nii, et parast portree kahe osa Uhendamist
naitaks see sinu klassikaaslastele, kes sa oled ja véljendaks sinu emotsioone ja iseloomu.
Seejarel Uhenda portree kaks osa. Selle jaoks IGika portree Uhele osale soon (10 cm)
altpoolt ja teisele osale soon (10 cm) pealtpoolt. Valmis 3D-portree-skulptuuri esitle oma
klassikaaslastele ja jutusta selle pdhjal endast. Esitluse ajal raagi, mida sa oma portreel
kujutasid ja mida see portree jutustab sinu iseloomust ja emotsioonidest. Abiks vdid
kasutada kusimusi, nagu “Mis on sinu juures 3 kdige huvitavamat asja? Mida sa armastad
ule kdige maailmas? Mis on sinu lemmikhobi? Kas sinus on midagi, mis inspireerib teisi
inimesi? Mis sind kdige rohkem hirmutab? Mille Ule sa kdige uhkem oled? Kuidas sa

ennast I6bustad, kui sul on kurb meel?”

Ulesande selgitamise ajal kasutasin esitlust, kus oli kirjutatud tlesande jarkjargulise

taitmise juhis, samuti naitasin pilte, mis visualiseerisid kdiki ilesande tegevusi.
Ulesande taitmine

Kui Opilased hakkasid Ulesannet téitma, kaisin kdigi Opilaste juures ja raakisin
tooulesandest individuaalselt ning Uritasin ka t60 loomist inspireerida. Selleks kasutasin
abikiisimusi niiteks: ”Mis varv sinu arvates rd6mu edastab? Milliseid emotsioone sinu

arvates spiraaljoon vdi lainejoon edasi annavad?”

Opilased tegid 3D-portree-skulptuuri suure entusiasmiga. Kdik 6pilased suhtusid
portree loomisesse vaga vastutustundlikult ja hoolikalt, ehkki paljudel ei jatkunud aega
portree Gigeaegseks Idpetamiseks. Sellest hoolimata tulid kdik Glesandega toime.
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Uks Gpilane 13i naiteks portree, mis kujutas samaaegselt nii tema tegelikku valimust
kui ka unistuse valimust (vt pilt 1) T6o ks osa oli tidruku realistlik portree ja see nagi
valja nagu tidruk tegelikkuses. Unistuse valimuses ndgi tidruk aga hoopis teistsugune
valja: ereda meigi, varvitud juustega ja augustatud ndoga. Kui tidruk oma t66d tutvustas,

selgus et vanemad keelavad tal kdiki neid muudatusi valimuses teha.

Pilt 1. 3D portree-skulptuur "Realistlik ja unistuste portree"

Kui Opilased olid loovulesande osa l6petanud, hakkasid nad oma tdid klassile
esitlema. Enne esitlust jagasin Opilastele ka paberitikkidele Kirjutatud kisisénu (nt
kuidas?, kus?, millal?, kui tihti?), mille abil nad esitasid esinejale parast esitlust kiisimusi.
Kisisonad tdmbasid Opilased ise karbist vélja, see tahendab, et igalks sai juhusliku
kiisisona. Tahvlile olid kirjutatud ka abikiisimused, nditeks :” Mis on sinu juures 3 kdige
huvitavamat asja? Mida sa armastad Ule kdige maailmas? Mis on sinu lemmikhobi ? Kas
sinus on midagi, mis inspireerib teisi inimesi? Mis sind kdige rohkem hirmutab? Mille lle

sa koige uhkem oled?”

Igal &pilasel oli esitluseks aega poolteist minutit. Opilased tdusid kordamodda,
néitasid klassile oma toid ja raakisid oma portreedest. Seitse Opilast radkisid oma portree ja
enda kohta, kasutades tahvli abikiisimusi. Nad vaatasid kdigepealt abikusimusi tahvlil,
vastasid neile ja osutasid vastuse taiendamiseks Uhele portree elemendile néiteks varvile
vOi konkreetsele joonistatud objektile. Néiteks vastas ks Opilane kusimusele “Kas sinus
on midagi, mis inspireerib teisi inimesi?”, et ta on véga aktiivne inimene ja ei saa istuda

ilma tegevuseta. Lisaks koolile tegeleb ta akrobaatikaga, kéis inglise keele kursustel ja
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kunstistuudios. Ta usub, et tema aktiivsus ja tookus on teistele eeskujuks. Oma ettekandes
osutas ta oma mitmevérvilisele portreele (vt pilt 2 ). Opilane seletas, et suur hulk erksaid

varve nditavad tema aktiivsust ja mitmekuilgsust.

Pilt 2. 3D-portree-skulptuur “Mitmevérviline portree”

Ainult kolm inimest réékisid endast ja oma 3D-portree-skulptuurist abikusimusi
kasutamata. Need Opilased esitasid Usna sidusa monoloogi oma todst ja sellest, mida nad
selles kujutasid. Uks Gpilane raakis uksikasjalikult, mida iga varv tema toos tahendab (vt
pilt 3), néiteks punane varv siimboliseeris tema viha, pahameelt ja negatiivseid emotsioone,
kui ta sOpradega tulitseb. Kollane varv tdhendas, et talle meeldib teha head ning sdpradele

ja vanematele kingitusi anda. Sinine varv nditas kurbi hetki.

Pilt 3. 3D-portree-skulptuur ”Portree virvide siimboolse tdhendusega”
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Opetaja mottepéevik
Tunni kaasahaaravus dpetaja hinnangul

Arvan, et esimene tund l&ks piisavalt hasti. Tunni alguses olid dpilased hébelikud,
ei osalenud aktiivselt aruteludes ja dialoogides. Hoopis teistmoodi hakkasid dpilased
kaituma parast loomingulise tlesande algust. Arvan, et joonistamine aitas neil tdhelepanu
kartuselt kdrvale juhtida ja l6dvestuda. V&ib-olla mdjus dpimotivatsioonile positiivselt ka
ebatavaline Ulesanne, mis kaldus portree joonistamise standardist kdrvale. Joonistada tuli
3D-portree, mis osutus nii joonistuseks kui ka skulptuuriks. Ma ei seadnud ka raamistikku,
millised peaksid Opilaste portreed vélja ndgema, vaid andsin neile téieliku
enesevaljenduse vabaduse. Endast eesti keeles raédkimine oli Gpilaste jaoks keeruline, kuid

sellele vaatamata said kdik selle tlesandega hakkama.
Tunni tdhusus kunstiaine dpetamisel 6petaja hinnangul

Pildilise visualiseerimise meetodi peamised eesmargid suutsime tunnis taita. Tunni
peamine saavutus kunstiaine Gpetamisel oli 3D-portree-skuptuuri loomine. See (lesanne
vOimaldab saada kogemust enese kunstilisel véljendamisel, enda loominguliste vGimete
tunnetamises. Ulesande ebatavaline vorm aitas Gpilastel teisendada 2D-pildi 3D-pildiks,
mida sai vaadata igast kuljest. Paljud 6pilased markisid, et nad pole sellise lesandega
kunagi kokku puutunud. Arvan, et ebatavaline Ulesanne aitas haarata dpilasi 6ppeprotsessi
stigavamalt kaasa. Suurem osa tunni sissejuhatava osa materjalidest olid seotud eesti
kunstnike maalidega, mis vdimaldas Opilastel tutvuda eesti kunsti ja kultuuriga.

Tunni tbhusus eesti keele aine dpetamisel dpetaja hinnangul

Koik tunnile seatud keelelised eesmérgid said tdidetud: Opilased Gppisid ennast
tutvustama 3D-autoportree-skulptuuri abil, radkisid oma emotsioonidest, iseloomujoontest

ja harrastustest, kuulasid kaaslasi ning esitasid kiisimusi ja vastasid neile.

Eesti keele Opetamise tdhusust selles tunnis v6ib peamiselt hinnata 3D-portree
esitluse ja enesetutvustuse alusel. Oma iseloomu ja emotsioonide kirjeldamine eesti keeles
polnud Opilastele kerge, paljudel oli nii raskusi sGnavaraga, kui ka kartus klassi ees

ragkida.

Arvan, et selle Ulesande téitmise jooksul aitasid Opilasi palju minu koostatud

abikisimused ja 3D-portree-skulptuur ise. Naiteks kui dpilased ei teadnud vajalikku sdna,
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osutasid nad mdnikord vastavale kohale portreel ja tegid niimoodi teistele selgeks, millest
nad raagivad. Kui ma markasin, et dpilane vaikib ja ei tea, mida 6elda, kusisin temalt, mida
konkreetne vérv voi joon tema t6os tahendab. Sel viisil julgustasin Opilast rddkima ja
aitasin tal motteid koguda. Vaatamata raskustele said kdik Opilased tlesandega tldiselt
hakkama. Samuti omandasid nad tlesande kdigus uusi sonu ja véljendeid eesti kultuuri
kohta.

Opilaste arvamused tunni kohta
1.Mis tunni osa vdi ilesanne meeldis sulle kdige rohkem?

Viis dpilast vastasid, et neile meeldis oma sissemaailma 3D-portree-skulptuuri
loomine ja enesetutvustuse tegemine portree abiga. Kolm 0Opilast vastasid, et neile meeldis
uute sdnade visualiseerimine stimbolite ja jooniste abiga. Uks &pilane vastas, et talle
meeldis portree mdiste ja portree liikide tutvustamine. Uks &pilane ei vastanud sellele
kisimusele.

Opilased rohutasid ka, et nad ei ole kunagi seda tiilipi tlesannetega téotanud, kuid
nad leiavad, et selline teadmiste fikseerimine on dppetunnis huvitav ja sarnaneb mangule.

Portree-skulptuur aitas Opilastel endast réakida ja méngis esitluse ajal spikri rolli.
Opilased tdid vélja, et portree joonistamisel métlesid nad juba sellele, mida raakida ja
haaldasid oma peas sonu ja véljendeid. Portree aitas esitluse ajal ka motteid selgitada ja
visuaalselt ndidata, millest radgitakse.

2. Mis tunni osa voi ulesanne oli kdige raskem ja miks?

Kuus Opilast vastasid, et kdige raskem oli ennast portree abiga eesti keeles
tutvustada, sest neil ei ole piisavalt sBnavara ning radkida teises keeles on lihtsalt raske ja
narviline. Kaks Opilast vastasid, et teoreetiline osa portreest ja portree liikidest oli raske,
sest méned terminid ja sdnad polnud tuttavad. Kahel 6pilasel ei olnud dppetunni ajal
raskusi.

Suurem osa Opilastest vastas, et kuigi loovilesanne neile meeldis, takistas
ajapuudus neil hésti t6dd vélja moelda, ette valmistada ja ellu viia. Opilased lisasid, et kui
neil oleks olnud vdimalust enesetutvustust paremini ette valmistada, oleks see paremini
onnestunud.

Minu hinnangul oli suurim raskus Opetaja ja Opilase dialoogi pidamine. Paljud
Opilased olid eesti keeles radkides stressis ja kartsid teha vigu, mis mdjutas oluliselt
Oppetundi ja planeeritud arutelusid. Mitu Opilast kartsid vastata sdnavara puudumise tottu
ning ei osanud ka leida siinoniitime voi kasutada kehakeelt, Zeste ja miimikat.

Jareldused
Lisaks keele ja kunsti I6imimise meetodite véljatootamisele tuleb Gpetajal podrata
tdhelepanu 6ppetunni dhkkonnale, mis mdjutab oluliselt Gpilaste ja Opetaja dialoogi. Kui

Opilased tunnevad end mugavalt ja enesekindlalt, julgevad ja soovivad nad teises keeles
rddkida. Tuleb ka innustada Opilasi kasutama oma motete valjendamiseks alternatiivseid
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viise: kehakeelt, ndoilmeid, kiireid joonistusi jmt, mis aitavad véhendada stressi ja vdivad

muuta Oppetunni ka mangulisemaks.

Oppetundide kavandamisel tuleb edaspidi loomingulisele protsessile rohkem aega
plhendada, et Gpilastel oleks aega oma loovt6d IGpetada ja rahulikult keelelise materjaliga

tegeleda.

Igas tunnis on vBimalik kasutada uute sGnade visualiseerimist stimbolite ja piltide
abil. Pildi visualiseerimise meetodi Ulesannet iseloomustas dpilaste huvi ja aktiivne
osalemine, kuid meetodi t6husust ja kasulikkust saab kontrollida alles pérast seda, kui seda

on veel mdnes tunnis kasutatud.
Teine tund
Teema: kunstiihing Pallas. Aeg: 70 minutit. Osales 8 dpilast.

Kunstialased eesmargid: tutvustada Opilasi Pallase kunstiihingu ajalooga; tutvustada
Opilasi kuulsate 19-20. sajandi eesti kunstnikega; 6ppida grupis uurima kunstniku elulugu

tema t66 kaudu.

Keelelised eesmargid: jutustada kunstniku eluloost tema rollis olles.

Meetodid: kehaline ja emotsionaalne visualiseerimine, praktiline t60, esitlus, vestlus.
Tunni labiviimine
Haalestus

Tunni alguses andsin Opilastele véikese Ulesande. Neil oli vaja vaadata
videosalvestist “Pallas tdhistab oma 100. aastapdeva” (parit ERR-i uudistest) ja vastata
kiisimustele: “Kes asutasid kunstiiihingu “Pallas”? Keda koondas iihing Pallas? Mille
asutas Uhing Pallas 1919. aastal? Missuguste naiskunstnike portreesid v6ib ndaitusel
leida? Kes on need maalinud? ”. Video oli paari minuti pikkune ning seal raakis 3 erinevat
inimest. Néitasin Opilastele PowerPointi esitlusega ekraanile kusimusi, palusin neil neid

lugeda ja mobiiltelefoniga pildistada, et video vaatamise ajal oleks mugav neid jélgida.

Kisisin, kas koik kiisimused ja sbnad on arusaadavad. Uks Opilane kiisis, mida

tahendab s6na koondama. Proovisin sna tdhenduse seletamiseks kasutada stinonddmi
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uhendama. Sona Ghendama oli Opilastele tuttav ja nad said niimoodi uue sdna tahendusest

aru.

Vaatasime videot kaks korda. Opilased kirjutasid video ajal vastused oma
joonistusplokki. Raakimise tempo videos oli Opilastele liiga kiire. Seet6ttu vaatasime
videot ka kolmandat korda ja seekord paarikiimne sekundiliste 16ikude kaupa. Tegin iga
kord pausi pérast seda, kui videos esineja Utles vastuse. Koige keerulisemad kisimused
olid dpilastele: “Keda koondas kunstitihing Pallas?” ja “Milliste naiste portreesid voib

leida ndituselt? ”, kuna dpilastel oli raske kuulda kunstnike eestikeelseid nimesid.

Pdrast video vaatamist kisisin Opilastelt, mis on nende arvates ténase tunni teema.
Kdik dpilased vastasid, et tunni teema on kunstitihing Pallas. Seejarel ma seletasin tunni
eesmarke: “Tana me tutvume kunstitihinguga Pallas ja 19-20. sajani eesti kunstnikega

1

ning te proovite uurida grupis the eesti kunstniku elulugu.’

Tunnis loomingulise ja positiivse dhkkonna loomiseks palusin dpilastel aktiivselt
kasutada neile antud joonistusplokki ning markida sinna mitte ainult uusi sonu ja teavet,
vaid ka véljendada tunni jooksul tekkinud tundeid ja métteid. Opilased suhtusid sellesse
mottesse véga positiivselt ja kasutasid tunnis oma albumeid aktiivselt: joonistasid ja

kirjutasid igal voimalusel sinna midagi.
Kunstithingu Pallas tutvustamine

Néitasin dpilastele PowerPointi esitlust ja jutustasin kunstithingu ja kunstikooli
Pallas ajaloost. Esitluses kasutasin 4 slaidi koos teksti ja illustratsiooniga. Igas tekstis
réhutasin olulisi s6nu ja fraase ning puddsime koos Opilastega seletada nende tahendusi ja

leida neile sinonulime. Naiteks Pallase dppemeetodi aluseks oli individuaalne suhtumine

Opilastesse ja nende isikuomaduste arendamine!. Kusisin Opilastelt, mida tahendab

isikuomaduste arendamine. Uks dpilane vastas, et see on individuaalne t66 Gpilasega ja
see, kui Opetaja annab Opilastele huvitavaid Glesandeid. Enamik &pilasi ei ndidanud
ulesande selles osas dles erilist aktiivsust. Enamuse ajast istusid kdik dpilased vaikselt ja

kuulasid Opetajat.

Esitluse 16pus néitasin veel Ght slaidi, kuhu olid kirjutatud videost ja esitlusest parit
uued sdnad: koondama, teerajaja, kultuuri sund, rikastama, levitama, kujundama,
individuaalne suhtumine, isikuomadus, maastik, siluett, rahvusliku kunsti traditsioon,

erksavarviline, kolmveerandfiguur.
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Uute sbnade ja esitluse info kinnistamiseks palusin Opilastel kirjutada sénu oma
joonistusplokki ja proovida kirjaliku tolke asemel joonistada s6na juurde sumbol voi pilt,
mis edastaksid sbna tidhendust. Opilastele meeldis iilesanne: koik hakkasid aktiivselt

sbnade juurde siimboleid joonistama.
Ulesande tutvustamine

Parast esitlust seletasin dpilastele tunni tilesannet. Ulesande jaoks oli dpilastel vaja,
pliiatsit, kustukummi, to6lehti, eesti kunstnike t66de reprosid. Kasutasime jargmisi
reprosid: Konrad Mégi t6id ”Maastik punase pilvega”, “Naise portree”,”Mereddrne vaade
(Saaremaa)”, “Alide Asmuse portree”, Kristjan Raua toid “Kalevipoeg porgu viravas”,
“Kalevipoja soit POhjamaale”, ”Eksliibris abikaasast”, “Puhkus rdnnakul” ; Nikolai Triigi

toid “Autoportree”, “Ema portree”,”Lennuk”, “Irmgard Menningu portree”.

Kirjeldasin (lesannet: “Proovige kujutleda end kuulsa kunstnikuna ja raakige
temast maalide kaudu. Selle jaoks jagunege kolme-neljakaupa gruppidesse. lgale grupile
ma annan the kunstniku teoste neli reprot, mis on sellele kunstnikule iseloomulikud. 1gal
grupil on oma kunstnik ja reprod. Teie Ulesanne on kdigepealt tahelepanelikult uurida
selle kunstniku toid. Seejarel peate kasutama oma fantaasiat ja jutustama todde pdhjal
kunstniku eluloost nii, nagu te oleksite ise see kunstnik. Annan igale grupile ka t66lehe
abistavate kusimustega: Mis on piltidel kujutatud?, Miks kunstnik on neid teemasid
kujutanud?, Kas kunstnik on peitnud teosesse ka lisatahendusi ja kui jah, siis milliseid?,
Mis materjale vbi vahendeid on kunstnik kasutanud?, Millist meeleolu tahtis kunstnik teie
arvates oma t00des edastada?, Milliseid elusindmuseid on kunstnik oma t60des
kujutanud? Too6lehe kisimustele antud vastuseid saate kasutada kunstniku eluloo

esitamisel. *
Ulesande taitmine

Pérast tlesande seletamist moodustasid dpilased 3 gruppi, igas grupis 3 Opilast.
Andsin gruppidele reprod ja todlehed. Alguses ei olnud Opilased (lesandest véga
innustunud. Ma seletasin ulesannet veel kord igale grupile individuaalselt ja andsin ka paar
ideed, millele tasuks t60d tehes mdelda. Naiteks grupis, kus tootati Nikolai Triigi
reprodega, pdorasin Opilaste tdhelepanu sellele, et reprodel olid kujutatud ainult
portreezanris teosed (vt pilt 4). Lisaks esitasin mdtlemapaneva kiisimuse: “Kuidas te

arvate, keda on selles toos kujutatud? ” ning néitasin kunstniku autoportreele. Uks pilane
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pakkus, et see on lihtsalt kuulus inimene, kes tellis kunstnikult portree. Po6rasin Opilaste
tdhelepanu sellele, et inimese kédes on pintsel. Nud said dpilased aru, et see on kunstniku

autoportree ning jatkasid arutlust ja tood iseseisvalt.

Pilt 4. Nikolai Triigi teoste reprod.

Grupp Konrad Magi reprodega todtas alguses hasti (vt pilt 5 ). Ma kordasin neile
tlesannet ja nad alustasid t66 ilma minu abita. Uks Gpilane grupis oli kdige aktiivsem ning
valjendas kdige rohkem ideid kunstniku t06de kohta. Pdrast sain teada, et Opilane oli

Konrad Mégi loominguga juba varasemast tuttav.
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Pilt 5. Konrad Mégi teoste reprod

Opilased, kes tootasid Kristjan Raua reprodega (vt pilt 6), olid alguses passiivsed ja
ei teinud omavahel koostood. Otsustasin proovida riihmaliikmete vahel rohkem kontakti
luua. Selleks kasutasin mdtlemapanevaid kisimusi:” Mis te arvate, mis materjale ja
vahendeid kunstnik selle tehnika jaoks kasutas?”. Opilased pakkusid, et kunstnik kasutas
harilikku pliiatsit ja sttt. SGna susi Utlesin seejuures dpilastele ette ja kaks Gpilast markisid
selle kohe oma plokki. Lisaks kusisin, mida v0i keda kujutas kunstnik pildil ja osutasin
teosele “Kalevipoeg pdrgu viravas”. Opilased olid selle to6 Ule Gllatunud, kuna teose
kangelasel pole jalga ning terve figuur meenutas kivi. Uks neist pakkus vélja, et kunstnik
proovis joonistada skulptuuri vdi monumenti. Teine dpilane pakkus, et kuna see on mees
hobusel, siis see on vist mingi kangelane. Pérast neid kisimusi hakkasid dpilased to6tama

iseseisvalt.
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Pilt 6. Kristjan Raua teoste reprod

Arutelu jarel hakkasid @pilased tutvustama oma véljamdeldud elulugusid. Eriti
huvitavalt esines grupp, kes to6tas Kristian Raua reprodega. Esitluse kéigus jagunesid
grupi arvamused kaheks, kui nad proovisid seletada t66d “Eksliibris abikaasaga”. Uks
Opilane pakkus, et see on lapse kaotanud ema pilt, kuna naine naeb valja vdga kurb ja
sarnaneb ikoonil oleva kujutisega. Teine Gpilane viitis, et see on kunstniku ema pilt, mille
ta joonistas, kuna igatses tema jarele. Opilased jagasid aga arvamust, et kunstniku tééd on
neile vaga arusaamatud, sest paljud pildid on liiga segased ja hirmutavad.

Nikolai Triigi reprodega tegelenud grupp esines samuti hasti. Rihm vastas koigile
kiisimustele: nende lugu kunstnikust osutus liihikeseks, kuid pdhjalikuks. Uks &pilane
esines kogu rihma eest, radkides endast kunstniku rollis. Kunstnik Utles, et ta armastas
véga portreesid joonistada. Peamiselt maalis ta rikkaid inimesi, sest nemad tellisid talt
teoseid. Kdige rohkem meeldis talle maalida Glivarvidega. Oma t66s edastas ta nende

inimeste iseloomu, keda ta maalis.

Grupp, kes tegeles Konrad Mdgi reprodega esines teistest pisut nérgemini. Esitluses
osalesid kd&ik kolm riihma liiget. Esitluse ajal parandasid nad aeg-ajalt tksteist ja segasid
sellega Uksteise juttu. Alguses Uritas (ks Opilastest ré&kida nagu kunstnik, kuid
grupikaaslased segasid talle vahele. Sellegipoolest 6nnestus ka sellel grupil kunstnikust

raakida. Opilased markisid, et kunstnik armastas maalida maastikke ja portreesid.
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Eestimaad on kujutatud maastikumaalidel ning kunstniku tuttavaid ja sdpru portreedel.
Rihm pakkus, et portree “Alide Asmuse portree” kujutab kunstniku naist ja selle portreega

tahtis ta ndidata, kuidas ta teda armastas.

Parast Opilaste esinemisi raakisin lihidalt nendest kunstnikest, kellest dpilased olid
jutustanud. Selle jaoks kasutasin esitlust, kus olid slaidid koos tekstiga ja kunstnike
toodega. Palusin Opilastel kuulata ja vorrelda nende koostatud fantaasiaelulugu reaalse
elulooga. Esitluses puddsin vastata koigile t66lehe kusimustele. Lopuks néitasin slaidil
kiisimusi vordlemise jaoks:” Kui palju teie loodud elulugu erineb vdi sarnaneb kunstniku
tbelise elulooga? Mis oli teil dige ja mis mitte? “ Tunni I8puni polnud kahjuks palju aega
jaanud, nii et igal ruhmal dnnestus Gelda vaid paar lauset. Kristjan Raua grupi dpilased olid
ullatunud, et nad anallsisid peamiselt kunstniku téid, mis olid puhendatud Kalevipojaga
seotud mittidele, aga nad ei tundnud neid tldse dra. Konrad Magi grupp markis, et neil oli
digus peaaegu kaigis asjades, vélja arvatud naise portree osas. Nikolai Triigi grupp mérkis,

et neil oli digus peaaegu kdiges.
Opetaja mottepaevik
Tunni kaasahaaravus dpetaja hinnangul

Tunni algus oli keeruline. Opilastel oli raskusi video mdistmisega ja materjali
anallius vottis palju aega. Pérast seda Ulesannet olid dpilased pessimistlikud ja tunnist
mittehuvitatud. Arvan, et sellepérast ei ndidanud Opilased ka kunstitihingu Pallas loengu

ajal valja mingit huvi.

Onneks parandas olukorra sdnade visualiseerimise Ulesanne. Opilased tajusid
ulesannet véga hésti, Kirjutasid hea meelega uusi sonu lles ja joonistasid nende korvale
pilte. Mulle tundus, et see entusiasm on seotud asjaoluga, et see lesanne on palju lihtsam
ja 18busam kui teised tlesanded. Opilased said téita tilesandeid, milles nad tunnevad end

kindlamini.

Eriti hea meel oli mul viimase grupit60 taitmise tle. Alguses oli Opilastel raskusi
ulesandest arusaamise ja selle taitmisega, kuid pérast individuaalset selgitust ja métlema
suunavaid kusimusi hakkasid kdik riihmad dlsha aktiivselt tegutsema ja nende huvi t60
vastu oli ndhtav. Pean oluliseks markida, et individuaalse selgituse ajal poorasin Gpilaste
tdhelepanu sellele, et Glesandes on vOimatu eksida, sest vastus on osa nende

kujutlusvdimest ja kunstniku valjamdeldud kuvandist.
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Esitlus oli ka edukas, koik riihmad said Ulesandega hakkama ja réakisid oma
kunstnikust. Oli n&dha ka Gpilaste huvi kunstnike isiksuste ja nende loomingu vastu. See oli
eriti mérgatav arutelu ajal, kui Opilased analtlsisid maale isikliku arvamuse pohjal ja
vaidlesid omavahel pildi td4henduse le ning esitluse ajal. Ka esitluse ajal ei olnud dpilased
esitatava suhtes ukskdiksed. Tundsin, et isiklik huvi t66 vastu motiveeris Opilasi ka rohkem

raakima.
Tunni téhusus kunstiaine dpetamisel dpetaja hinnangul

Koik kunstiaines pdstitatud eesmargid said suurepdraselt téidetud, Tutvusime
Pallase kunstitihingu ajalooga ja kuulsate 19-20. sajandi eesti kunstnikega ning uurisime

kunstnike elulugusid.

Vaatamata sellele, et dpilased olid algul passiivsed, dnnestus koos nendega vilja
tuua peamised motted ja fraasid, mis kunstitihingut Pallas iseloomustavad. Loengu
Onnestumist tugevdas sdnade visualiseerimise Ulesanne, millesse Gpilased suhtusid véga
positiivselt. Lisaks nditas tunni I8pus Opilastelt saadud tagasiside, et mul dnnestus edastada

neile uut teavet kunstnike kohta.

Samuti olen rahul aktiivse t06ga gruppides: reprode arutelu ja arvamuste

vOrdlemisega maalide kohta ja selle tulemusel valminud kunstniku fantaasiaelulooga.

Tore oli ka see, et kogu tunni jooksul kasutasid Opilased aktiivselt oma

joonistusplokke ja tegid paris palju méarkmeid.
Tunni tdhusus eesti keele aine Gpetamisel dpetaja hinnangul

Tunnen, et peamiseks puuduseks oli Pallase kunstikooli video vaatamine ja
kiisimustele vastamine. 7. ja 8. klassi dpilastele olid video dialoogid ja tekstid liiga rasked.
Paljud suutsid kusimustele vastata alles pérast video kolmandat vaatamist. Oleksin pidanud
valima nende tasemele sobivama helimaterjali. Siiski mérkasin, et video aitas palju tunni
sisu ja uldist konteksti mdista. Opilased said kohe aru, et {ilesande teema oli néitusest ja
kunstnikest. Video nditas ka nende inimeste portreesid, kellest kdneleja réakis, naiteks
Aleksander Tassa portreed. Video aitas visualiseerida materjali ja muuta seda

arusaadavamaks.

Vaatamata Ulesande keerulisusele oli margata Opilaste arengut vastuste ja vestluste

osas. Ulesanne kunstniku teoste anallitisimise ja kunstnike eluloo vélja m&tlemisega liks
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hasti. KOik grupid pakkusid huvitavaid kunstniku eluloo variante. Oli néha, et grupitdo
teeb teises keeles suulise vastuse lihtsamaks, sest vastavad kaks voi rohkem dpilast ja kui
uhel on raske vastata vdi ta unustab sdnu, siis teine dpilane abistab teda ja jatkab vastamist.
Tunni eesmirk “jutustada kunstniku eluloost tema rollis olles” sai saavutatud. Koik
Opilased votsid osa kunstniku ja tema maalide arutlusest, eluloo koostamisest ja loo

tutvustamisest klassile.

Et tunni alguses kulus video vaatamisele ja vastuste otsimisele rohkem aega, jai
kahjuks vahem aega, et kuulata ja arutada kunstnike tegelikke elulugusid. See tunni osa jai

seetdttu vaga luhikeseks ja ei taitnud oma eesmarki paris nii, nagu oli kavandatud.
Opilaste arvamused tunni kohta
Opilaste tagasiside. Tunnis osales 8 dpilast.
Mida uut sa Gppisid selles tunnis?

- Minu jaoks oli taiesti uus teave tihenduse Pallase kohta.

- Minu jaoks oli kogu teema taiesti uus, ainus tuttav nimi oli Konrad M4gi ja ma
kujutasin tema toid ette ebamaaraselt.

- Ma sain teada Pallase kunstitihendusest ja Eesti klassikalistest kunstnikest.

- Ma sain teada Eesti klassikalistest kunstnikest, nagu Nikolai Triik, Kristjan Raud
ja Konrad Mégi.

- Ma sain teada, et kunstniku elulugu saab uurida tema teoste kaudu.

Mis tunni osa vdi tlesanne oli sinu jaoks kdige kasulikum ja huvitavam? Miks?

- Video Pallase kunstnikest, loeng kunstnike kohta.

- Mulle meeldis véalja mdelda kunstniku elulugu.

- Mulle meeldis kavandada kunstniku portreed grupis. Grupis on I8bus ja lihtsam
tootada kui Uksi.

- Mulle meeldis vaadata videoid kunstnikest, joonistada sumboleid ja pilte uutele
sOnadele, vorrelda oma valjamoéeldud kunstniku portree tema tegeliku elulooga.

- Mulle meeldis uurida grupis kunstniku toid.

- Mulle meeldis joonistada pilte uutele sdnadele ja lihtsalt joonistada albumisse
tunni ajal.

Mis tunni osa voi tlesanne oli kbige raskem ja igavam? Miks?

- Arnan, et video kuulamine ja kisimustele vastamine oli kdige raskem, sest
inimesed videos raakisid liiga Kiiresti.

- Jutustada kunstnikust, analtitisida 4 t66d ja valja mdelda kunstniku elulugu oli
raske, aga mulle meeldis grupis t66tada, sest minu pinginaaber aitas mind.

- Kdige raskem oli analtiisida kunstniku t66d ja valja méelda elulugu. Sellepérast,
et meie grupis keegi ei suutnud seletada Kristjan Raua t60d naise pildiga ning hakkasime
selle motte lle vaidlema. See takistas meil kunstniku elulugu vélja méelda. Ausalt 6eldes
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ei meeldinud mulle 0dldse Kristjan Raua t66d, sest need on vdga arusaamatud ja
hirmutavad.

- Réaakida kunstnikust eesti keeles, sest ma ei tea pildi kirjeldamiseks palju sénu.
Kuid me kasutasime elektroonilist sdnastikku, et kirjutada kunstniku elulugu paberile enne
arutlust. Lugeda valmis teksti on lihtsam kui spontaanselt réakida.

- Video esitamine ja kisimustele vastamine, sest paljudest sdnadest ma ei saanud
aru.

Jareldused

Teine tund oli vorreldes esimesega viljakas, Opilased hakkasid palju aktiivsemalt
to6tama. Grupitool oli positiivne mdju tunni atmosfaarile ja dpilaste tegevusele. Opilased,
kes tundsid Uksteise tuge suulises vastuses, muutusid vestluses julgemaks. Lisaks kasutasid
Opilased tunni ajal oma albumeid, et véljendada oma emotsioone ja mdtteid joonistuste
kohta. Ma arvan, et see ulesanne aitas neil ka tunda end tunnis mugavamalt, turvalisemalt

ja vabamalt, kuna pidev kritseldamine aitas pinget maandada ja rahuneda.

Opilased naitasid Ules huvi Eesti kunstiajaloo vastu, osalesid aktiivselt enamikus
ulesannetes ja valjendasid oma mdtteid eri viisil. Lisaks olid dpilased huvitatud kunstniku
eluloo arutelus osalemisest ja oma eluloo versiooni valja métlemisest, kasutades muljeid,

mis saadi teoseid vaadates.

Video- ja helisalvestistega on vaja veel tootada ja diferentseerida materjali 7.-8.
klassi jaoks, et dialoogid ja fraasid oleks dpilastele arusaadavamad ega muudaks neid kogu

Oppeprotsessi suhtes negatiivseks.
Kolmas tund.
Teema: Eesti kunsti klassika. Aeg: 75 minutit. Osales 8 Opilast.

Kunstialased eesmargid: Opetada Opilasi improviseerima ja jutustama kunstiteosest,
kasutades ainult oma keha ja miimikat; dppida analliisima oma emotsioone kunstiteose

suhtes; kinnistada kunstilihingu Pallas teemat.
Keelelised eesmargid: dppida véaljendama ja selgitama oma métteid kunstiteose kohta.
Meetodid: kehaline ja emotsionaalne visualiseerimine, kunstikiimbluse meetod

( kunstikiimbluse loomine valjaspool klassiruumi), praktiline t60, vestlus.

Tunni labiviimine
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Tund toimus Kumu muuseumi piisiekspositsioonis “Varamu”
Haalestus

Seletasin dpilastele, et tund toimub Kumu muuseumis ning lisasin, et muuseumis
tuleb jargida kaitumisreegleid: ei tohi puudutada toid katega; radkida tohib sosinal voi
poole h&&lega. Siis kordasin eelmise tunni materjali. Kordamiseks arutlesin Gpilastega.
Kiisisin: “Mida me eelmises Gppetunnis tegime? Mis on kunstilihing Pallas? Nimetage

nende kunstnike nimesid, keda me eelmises tunnis uurisime?”’

Opilased vastasid, et eelmise tunni teema oli kunstitihing Pallas. Teisele kiisimusele
suutsid vastata ainult kaks Opilast. Uks @pilane suutis selgitada, et see on kunstnike,
kirjanike ja kultuuritegelaste organisatsioon. Need inimesed tegelesid kultuuri ja kunsti
arendamisega Eestis. Veel (ks dpilane lisas, et see thing 18i esimese kunstikooli Eestis.
Olin rGdmus, et dpilased suutsid nimetada kolme kunstnikku, keda me eelmises tunnis
uurisime. Need olid Nikolai Triik, Konrad Magi ja Kristjan Raud. Uks &pilane nimetas ka
Aleksander Tassa nime.

Pérast seletasin Opilastele, et tdnase tunni teema on Eesti kunsti klassika ning tdna
on neil suurepérane véimalus vaadata Pallase kunstnike ja teiste klassikaliste kunstnike

toid ja saada nende kunstnike loomingust rohkem teada.
Ulesande tutvustamine

Hakkasin seletama tunni Ulesannet. TOooks oli vaja pliiatsit, kustukummi ja

joonistusplokki.

Rédkisin: “Tana annan teile ebahariliku tlesande. Teie Ulesanne on iseseisvalt
uurida nditust “Varamu” 25 minuti jooksul. Nditust vaadates peate valima fiihe
kunstiteose, mis meeldib teile kdige rohkem. Arge Oelge klassikaaslastele, millise pildi
olete valinud. Siis moelge, kuidas voib seletada oma kunstiteose siizeed, ilma sonu
kasutamata. VOite kasutada oma fantaasiat, keha ja miimikat. Veidi aja parast proovite
oma kunstiteost ndidata ilma sonu kasutamata ning klassikaaslased piitiavad ara arvata,
mida te nditate. Parast seda, kui klassikaaslased on teie pildi &ra arvanud, peate sellest ka
natuke jutustama. Selleks peate vastama jargmistele kisimustele: Miks see t66 sind nii
koidab? Mis on t06s kujutatud? Mis tehnikat kasutas kunstnik? Milliseid emotsioone

edastab see t00? Kuidas sa arvad, millest kunstniks tahtis jutustada? *
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Andsin Opilastele lehed kiisimustega, et neil oleks mugav neile vastata. Pérast seda
tuletasin ka meelde, et Opilased ei unustaks oma joonistusplokke kasutada markmete ja

visandite jaoks.
Ulesande taitmine

20 minuti jooksul uurisid Opilased néitust iseseisvalt. Aeg oli planeeritust viie
minuti vOrra lihem, sest aega ldks ka muuseumipiletite ostmisele ja Uleriiete garderoobi
panekule. Sel ajal selgitasin igale dpilasele Glesannet veel eraldi. Pludsin neid inspireerida
ideest, kuidas vdib pildist rdékida ilma sdnu kasutamata. Selgituseks tdin ndite mangust
“Charades”, kus osaleja iilesanne on selgitada sona tdhendust ilma koneta, kasutades ainult

keha ja miimikat.

Mul oli hea meel, et kBik Opilased uurisid néitust vaga hoolikalt. Mdned dpilased
tegid markmeid ja visandeid joonistusplokkidesse. Uks Opilane joonistas isegi visandi
teose fragmendist. Seejarel hakkasid Opilased esitama oma maale. Pildi draarvamise
hdlbustamiseks palusin dpilasi esitada oma pilt selles nditusesaalis, kus see asub.

Otsustasin anda Opilastele néite, kuidas teost saab sel viisil esitada ja sellest radkida.
Seetdttu alustasin esitlust esimesena. Olin valinud Oskar Kallise teose "Linda Kivi
kandmas" (vt pilt 7). Otsustasin kasutada esitluseks pantomiimi, kdndisin vdga aeglaselt ja
naitasin, et mu kaes oli koorem. Opilased said kiiresti aru, mida ma néitasin, ja osutasid
Oigele teosele. Seejéarel raakisin, et mulle meeldivad selle t60 varvid ja see, kuidas ereoranz
varv tagaplaanil rohutab sinist esiplaanil. Jatkasin, et teoses on kujutatud eesti
rahvuseepose kangelase Kalevipoja ema Lindat, kui ta kandis kive abikaasa Kalevi hauale.
Selles t66s on kunstnik kasutanud pastelltehnikat. See pilt tekitab minus erinevaid
emotsioone. Uhest kiiljest annavad teose erksad varvid positiivseid emotsioone, aga Kkui
hakkan mdtlema pildi siizee peale, siis tunnen Linda murele kaasa. Arvan, et kunstnik

soovis selle maaliga ndidata oma armastust isamaa ja eesti kultuuri vastu.
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Pilt 7. Oskar Kallis “Linda kivi kandmas”

Parast minu esitlust olid dpilased rd6msad. Arvan, et sel viisil suutsin ma neid
julgustada. Seejérel hakkasid dpilased oma t6id tutvustama. Esimene Opilane valis Eduard
Spoereri teose “Maastik kalmistuga” (vt pilt 8). Opilane viis meid tuppa, kus pilt oli. Pildi
slizee selgitamiseks valis ta samuti pantomiimi. Esiteks heitis ta pikali pdrandale ja tdstis
kaed rinna kohale, siis tBusis plsti ja pani kded kokku nagu palves (vt pilt 9). Paljud
Opilased naeratasid pantomiimile. Pildi leidmiseks kulus neil paar minutit, kuna ruumis oli
palju maale ja Opilased pidid neid kdiki vaatama. Pérast pildi demonstreerimist oli dpilane
vaga elevil ja vestluseks valmis. Ta vastas kisimustele enesekindlalt, kasutades ka
albumisse tehtud méarkmeid. Ta raékis, et kunstnik kasutas selle teose maalimiseks
oOlivarve. See t00 tekitas talle vaga kurbi emotsioone, eriti kui ta vaatas musta kleidiga
naist, kellest tal hakkas kahju. Samuti arvas Opilane, et selle maali abil tahtis kunstnik
edastada oma kurbuse emotsioone ning lisas, et vdib-olla oli kunstnikul surnud keegi
l&hedane.
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Pilt 9. Tunniprotsess. Opilane visualiseerib pilti siizeed keha kaudu

Uks dpilane valis pildi siizee sdnadeta seletamiseks viga ebahariliku viisi. Ta oli
visandanud August Janseni teose “Kiillus” olulisemaid elemente oma joonistusplokku (vt
pilt 10) ja nditas neid nitd klassikaaslastele. Joonistuste demonstreerimise ajal osutas ta ka
erkkollast vérvi kampsunile (vt pilt 11). Opilased arvasid kohe &ra, millist t66d neile taheti
néidata. Oma kdnes pildi kohta oli dpilane pisut kdhklev ja vaatas pidevalt albumit, kuhu ta
oli marksonu kirja pannud. Ta Gtles, et talle meeldis see t60 ilusate ja erksate vérvide tottu,
mis meenutavad suve. T66s oli kunstnik kasutanud 6livérve. See t60 tekitas dpilasele véaga
haid ja rddmsaid emotsioone. Ta arvas, et kunstnik maalis selle pildi, et luua midagi ilusat,
mis on seotud suve ja paikesega.
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Pilt 10. Tunniprotsess. Opilane visandab teost “Kiillus”

Pilt 11. Tunniprotsess. Opilane visualiseerib pildi siizeed joonistuse kaudu

Uks Gpilastest valis kirjeldamiseks Johann Koéleri teose “Truu valvur” (vt pilt 12 ).
Teose slizee selgitamiseks kasutas ta pantomiimi. Tema selgitus koosnes kahest
toimingust. Alguses kujutas ta koera: surus kded rinnale ja pistis keele suust vélja.
Kaasopilased hutdsid kdik koos, et ndidatakse koera. Seejarel nditas Opilane unisust.
Selleks kasutas ta ainult ndoilmet: haigutas ja sulges silmad. Pildi esitluse ajal oli dpilane
vaga kramplik, oli ndha, et ta oli hébelik. Kaaslased said kiiresti aru, mis pilti neile esitleti.
Pildist raékimise ajal oli Gpilane juba rddmsam ja enesekindlam, kuigi réakis pausidega ja
kisis tihti, kuidas mdnda sGna eesti keeles Oelda (vt pilt 13). Naiteks kisis ta sdnu
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tagaplaan, esiplaan ja kujutama. Opilane raakis, et selle pildi esiplaanil on tudruk koos
koeraga ja tagaplaanil on suvine maastik. Kunstnik on selle pildi maalinud 6livérvidega.
Maal koitis Opilast oma ilusa siizeega ja tekitas talle positiivseid emotsioone. Ta arvas, et

selle t0ga tahtis kunstnik ndidata inimese ja looma sdprust.

]
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Pilt 12. Tunniprotsess. Opilane to6tab teosega “Truu valvur”

Pilt 13. Tunniprotsess. Opilane raagib pildist

35 minutiga olid kdik dpilased enda valitud pilte tutvustanud. T&nasin Opilasi
julguse ja kujutlusvéime eest t66 demonstreerimisel. Siis jalutasime veel koos néitusel
ringi, peatusin Kristjan Raua, Nikolai Triigi ja Konrad Mégi todde lahedal. Meenutasin
Opilastele pdhiteavet nende kunstnike kohta. Huvitav oli see, et dpilased, kes jutustasid
eelmises tunnis Kristjan Raua eluloost, votsid tema t6id jalle vdga emotsionaalselt vastu
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ning hakkasid uuesti arutama tema tehnikat ja Kalevipoja siizeed. Nad {itlesid, et kunstniku

t66d hirmutasid neid natuke.

Kunstnike tutvustava lihiloengu kaigus esitasin Opilastele kisimusi, mis olid
seotud kunstnike joonistamistehnikaga ja lemmiksiizeega nende maalides. Opilased
suutsid kdigile kusimustele vastata, kuid kahjuks tdotas arutelus kaasa ainult 4 inimest,
teised lihtsalt kuulasid. Tund 18ppes ruumiinstallatsiooniga saalis "Kajakas" . Installatsioon
n&gi valja nagu suur saal, mis oli tdidetud erinevate portreeskulptuuridega. Skulptuurid
asetsesid nii saali porandal kui ka seintel. Ruumi sisenedes vdis kuulda suurt hulka

helisalvestisi. Need helisalvestised olid skulptuuril kujutatud inimeste héaéled.

Viimase llesandena palusin Opilastel valida tks portree-skulptuur ja proovida selle
skulptuuri emotsioone n&oilmete abil edasi anda. Ulesanne tekitas Opilastes rédmu, iga
Opilane laks parast Ghe skulptuuri emotsioonide nditamist teise juurde ja parodeeris seda.
(vt pilt 14)

Pilt 14. Tunniprotsess. M&ng "Edasta skulptuuri emotsioone"

Opetaja mottepaevik
Tunni kaasahaaravus dpetaja hinnangul

Mérkasin, et Opilased reageerisid positiivselt sellele, et tund toimus klassiruumi

asemel muuseumis. Veel suuremat positiivset reaktsiooni ja t60indu né&gin pérast seda, kui
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utlesin, et naitust hakatakse uurima iseseisvalt. Arvan, et just keskkonna muutumine ja
kunstimaailma sukeldumine andis haridusprotsessis nii vajaliku positiivse reaktsiooni ja
motivatsiooni. Paljud Opilased tunnetasid Ulesannet ménguna, mis tekitas Oppetunnis

positiivse 6hkkonna ning muutis Gppetdo 16busaks.

Probleem tekkis Ulesande suulises osas, kus Opilastel oli vaja seletada oma teose
valikut ja vastata eesti keeles kiisimustele teoste siizee ja tehnika kohta. Mitmel Opilasel oli
raske oma emotsioone ja t6o valimise pohjust kirjeldada, kuna véhene sGnavara piiras seda.
Loengu I6puosas, kui kusisin kusimusi kunstnike kohta, raakisid Gpilased julgemalt, ei

kartnud kusida voi eksida. Samal ajal oli siiski ka Opilasi, kes eelistasid vaikida ja kuulata.

Samuti markisid mitmed Opilased, et kiisimustele vastamine on lihtsam pérast seda,
kui nad olid juba niidanud keha abil teose siizeed. Uks dpilane iitles: “Pérast seda, kui ma
nditasin oma teose siizeed pantomiimi abiga, ei olnud hirmus rddkida, sest sa just olid

teinud nalja oma klassikaaslaste ja opetaja ees.”

Eriti hea meel oli tunni 16pu osa ule, kui palusin dpilastel skulptuuride emotsioone
kopeerida. Minu meelest oli see vaga hea Ulesanne, sest tunni 16pus olid paljud 6pilased
vasinud. Selline ménguline Ulesanne aitas Opilasi rddmustada ja tundi positiivse noodiga

|6petada.
Tunni tdhusus kunstiaine dpetamisel 6petaja hinnangul

Koik tunni kunstiaine eesmérgid said tdidetud. Koik Opilased said enda valitud
maali esitleda. Muidugi olid moned dpilased siiZzee visualiseerimisel viga hibelikud, kuid
vaatamata sellele 6nnestus neil klassikaaslastele keha ja emotsiooni visualiseerimise abil

teavet edastada.

Samuti maérkasin, et Opilased ldhenesid iilesandele viga loovalt, koik siizeede
visualiseerimised labi keha ja emotsioonide olid erinevad. Mdned Opilased laksid isegi
etteantud Ulesandest kaugemale ja leidsid teise viisi teabe edastamiseks mitte pantomiimi

kaudu, vaid joonise ja taiendavate markide abil.

Opilastel 6nnestus anallilisida oma suhtumist pilti ning véljendada seda ka kaaslaste
klisimustele vastates. Muidugi tuleb markida, et sénavara puudumise téttu ei suutnud nad
kdiki oma ideid ja mdtteid avaldada. Sellegipoolest négin, et Opilased tdesti tootasid,
analudsisid maale ja Kirjutasid oma mdtted joonistusplokki tles. Ka tunni ajal kasutasid
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Opilased joonistusplokke aktiivselt: panid kirja oma mdtteid, ideid ja moned Opilased tegid
isegi maalide visandeid.

Arvan, et sain Pallase teemat kinnistada. Selle tdestuseks on Opilaste osalemine
arutluses ja nende vastused kisimustele luhiloengu ajal. Arvan, et muuseumi 6hkkond ja
vOBimalus naha meistrite toid andsid Opilastele palju positiivseid muljeid ja aitasid teavet

kinnistada ja konteksti asetada.
Tunni tdhusus eesti keele aine 6petamisel dpetaja hinnangul

Tunni keelelise eesmark oli dppida véljendama ja selgitama oma métteid
kunstiteose kohta. Kdik Opilased said selle eesmargiga hakkama. Muidugi tuleb mérkida, et
ainult uks dpilane sai pildist raékida ilma mérkmeteta. Teised kasutasid oma kunstiteosest
raakimisel enne joonistusplokki tehtud markmeid, mis on aga esitluse tegemisel igati
loomulik. Opilaste keel oli kohati konarlik, esines mitmesuguseid keelelisi ebatépsusi ja
oma motete véljendamist takistas puudulik sdnavara. Tunnen siiski, et vaatamata vigadele,
sOnavara puudumisele ja mérkmete kasutamisele esinesid Opilased Usha enesekindlalt ja
mis kdige tahtsam, nad oli huvitatud toost ja vestlusest. Ka minu loengu ja vestluse ajal
olid dpilased huvitatud ja kuulasid hoolega. Osa Opilasi esitas ka kisimusi ja avaldas
arvamust. Teised olid tagasihoidlikumad, kuid jalgisid vestlust tdéhelepanelikult. Tunnen, et

selle tunni kdnekeelne osa laks eelmise tunniga vorreldes palju paremini.
Opilaste arvamused tunni kohta
Opilaste tagasiside. Tunnis osalesid 8 dpilast.
Mida uut sa Oppisid selles tunnis?

- Ma négin nii paljude eesti kunstnike pilte, valjendasin oma emotsioone maali
suhtes. Ma sain teada, kes on kunstnik Koler.

- Esimest korda olin Kumu muuseumis, kdik mida ma ndgin oli minu jaoks uus. Ma
Oppisin, kuidas radkida toost ilma sdnagi Utlemata.

- Ma né&gin Konrad M4gi, Ants Laikmaa ja Nikolai Triigi originaaltdid. Tutvusin
teiste eesti kunstnike to6ga. Ma sain teada, kuidas raékida ilma sdnadeta.

- Ma négin paljude kunstnike teoseid, mida Oppisime viimases Oppetunnis ning
Oppisin kuidas oma emotsioone valjendada, vaadates kunstniku t66d

Mis tunni osa oli sinu jaoks kdige kasulikum ja huvitavam? Miks?

- KOoige rohkem meeldis mulle otsida kunstniku t66d, mida nditasid
klassikaaslased.
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- Mulle meeldis véljendada kunstiteose siizeed keha ja emotsioonide kaudu, mis
meenutab mangu Alias. On tore, et saame Oppetunni ajal litkuda ja midagi dppida, see on
palju huvitavam kui klassiruumis istumine

- Mulle meeldis otsida t66d, mida pidime pdarast nditama ning parast oma t66
valjavalimist motelda, kuidas seda t60d ndidata. Ma tdesti ei mdista kunsti, aga mulle
meeldis ise uurida naitust ja otsida seda, mis mulle isiklikult meeldis.

- Arvata dra naidatavaid toid ja jalutada naitusel.

- Mulle meeldis see méng, kus pead oma keha ja emotsioonidega nditama t06d, see
on nii ebatavaline, sest me oleme muuseumis ja samal ajal mangime.

Mis tunni osa oli kdige raskem ja igavam? Miks?

- Kdik oli vdga huvitav, ainult natuke pikk, 16puks tundsin end véga vasinuna.

- Réaakida pildist eesti keeles, sest kogu aeg olin narviline, et ma dtlen midagi
valesti. Seetdttu arvan, et ndidata t66d keha kaudu on lihtsam, kui midagi éelda.

- Tund oli natuke pikk, I6puks olin vasinud nditusel kondimisest ja jutu
kuulamisest, kuid dldiselt oli kdik vaga huvitav.

- Ma arvan, et réékida teosest. Sest siin oli vaja mdelda, analtiisida oma motteid ja
emotsioone ning radkida eesti keeles. Kuid on lihtsam réakida, kui oled pilti juba ndidanud.

- Lugu sellest, miks ma valisin just selle kunstniku t66. Teadmisi ei ole piisavalt, nii
et veetsin palju aega, et leida Gigeid sdnu elektroonilisest sdnastikust.

Jareldused

Keskkonnavahetus avaldab positiivset mdju téoémotivatsioonile ja ulesannete
taitmisele. Oppetund ei ole Bpilastele igav ja statsionaarne, vaid mobiilne ja liikuv. Keha
visualiseerimine aitab védhendada teises keeles kd&nelemise stressi. Opilased kiituvad
vestluses aktiivsemalt ja julgemalt. Sellele aitas kaasa ka manguliste meetodite

kasutamine.

Oppetunni osana oli kavandatud vaba aeg néitusel kéndimiseks, et Opilased
tunneksid end iseseisvana ning suudaksid siigavamalt oma emotsioone analliiisida ja
eelmise tunni materjali kinnistada. Vaba valiku andmine mdjus positiivselt Opilaste

motivatsioonile toid uurida ja analliusida.
Neljas tund

Teema: Kohtumine kunstnikuga, meistrituba “Kartulitriikkk”. Aeg: 70 minutit. Osales 7

oOpilast.

Kunstialased eesmargid: Oppida valmistama Kkartulitempleid ja kasutama neid oma
loovtdos; Oppida kasutama segatehnikat (kartulitriikki ja hariliku pliiatsi joonistust)

loovtdd valmistamiseks.
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Keelelised eesmargid: Oppida kuulama kulaliseksperti ja esitama kulaliseksperdile
kisimusi tema eriala kohta; dppida aru saama infost ja selgitusest meistritoa tlesande ja

tegevuste kohta.

Meetodid: Kunstikimblus (kunstikiimbluse loomine kahe Gpetaja t66 kaudu), praktiline

t00, esitlus, vestlus.
Tunni l&biviimine
Tund toimus meistriklassi formaadis, mille viis labi graafik Anete Lomp.
Haalestus

Tunni alguses tutvustasin meie tunni kulalist dpilastele. Ma (tlesin: “Tdna votab
meie tundidest osa oluline inimene. Selle inimese nimi on Anete, ta on eesti graafik. Tana
Anete jutustab endast, enda toost ja loomingust. Lisaks ta naitab ja raagib teile ka thest
graafilisest tehnikast, mille abil loome loovt6dd. Tunni ajal saate Anetega vestelda ja talle
kiisimusi esitada, Aga teate, Aneta ei raagi vene keelt, nii et peate temaga raakima eesti

’

keeles.’

Kunstnik alustas ppetundi. Alguses tervitas ta dpilasi, tutvustas end uuesti ja nditas
oma portfoolio esitlust. Ta alustas esitlust vaikese aruteluga, kisides Opilastelt: “Kas te
teate, kus saab Tallinnas saada kunstiharidust? Mida graafik teie arvates teeb?” Opilased
olid tunni alguses véga vaiksed ja otsustusvdimetud. Mérkasin, et nad on kunstniku suhtes
habelikud. Arutelus osales ainult kaks Opilast. Uks Opilane vastas, et kunstnikud Gpivad
Eesti Kunstiakadeemias. Teine dpilane Utles, et tema arvates graafik joonistab teoseid
pliiatsi, pastelli ja markerite abil. Pdrast hakkas Anete endast rddkima. Samal ajal néitas ta
oma loominguliste t66de esitlust. Esiteks réakis ta sellest, et sai kunstihariduse Eesti
Kunstiakadeemias ning demonstreeris oma 0pingute ajal valminud tdid, mis olid tehtud
erinevates graafilistes tehnikates. Ta raakis, et talle meeldib luua teoseid markerite ja
pliiatsi abil. Ta armastab joonistada kdike, mis teda Umbritseb, néiteks majapidamistarbeid,
moodakaijaid tanavatel, loodust. Vdib 6elda, et ta joonistab k&ike, mis teda huvitab ja

inspireerib.
Ulesande tutvustamine

Parast esitlust radkis Anete, et graafika oluline osa on triikiprotsess. Enda triki

loomiseks ei ole vaja tingimata trikikojas kéia, vaid kasutada saab Usna taskukohaseid
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materjale, mida vGib leida kodus. Anete radkis piltide trikkimise tehnikast kartulite abil ja
naitas Opilastele oma t06d selles tehnikas (vt pilt 15).

Pilt 15. T66d néituselt "Kartulikaunitarid" (autor Anete Lomp)

Tehnika pdhiidee on selles et Kkartulist valmistatakse tempel. Templi
valmistamiseks on vaja votta kartulipoolik ja 18igata sellel paberinoaga valja muster. Siis
kastetakse tempel vérvi sisse ja luuakse sellega paberile muster. Seda tehnikat taiendatakse
pliiatsijoonisega, nii et muster ja joonis loovad pildil Ghe kuju. Siis radkis Anete, et tédna
me teeme koos loovtdid selles ebatavalises tehnikas. T60 loomiseks on vaja A3- ja A4-
formaadis pabereid, akridli, kartulit, paberinugasid, pintsleid, harilikke pliiatseid ja
kustukummi.

Parast seda nditas Anete slaidi juhendiga llesande taitmiseks. Slaidil oli Kirjutatud:
“Luua tegelaskuju vottes aluseks 2 sona ja kasutades kartulitriiki tehnikat. Tomba loosiga
1) tegelane, keda kujutad ja 2) tegevus, mida tegelane teeb. Kujuta véahemalt tks detail

hariliku pliiatsiga ja kasuta t6os kartulitriikki.”

Ulesande taitmine
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Kunstnik hakkas samm-sammult selgitama, kuidas teost luua. Ta (tles, et iga
loovtdo loomise protsessis on esimene samm t60 teema leidmine ja tana ta aitab Opilastel
seda Kiiresti teha. T60 teemade jagamine toimus loterii vormis: kunstnik lasi Opilastel
valida Uhe paberitiiki nimisdnaga (nditeks mees, kass, vanaisa) ja teise tegusénaga (naiteks
hippama, laulma, tantsima). SGnade valimise protsess toimus pimesi, nii et dpilane ei
nainud, millised sdnad ta valis. Kahe stna (hendamisel saadud fraasist saigi Opilase

loovtdo teema. Teemavalik &ratas dpilastes suurt huvi, kdik Kiirustasid oma sénu valima.

Seejarel palus kunstnik Gpilastel mdelda vilja tegelane, kasutades loteriiga saadud
s6nu. Samuti pidid opilased valja métlema, milline osa tegelasest joonistatakse hariliku
pliiatsiga ja milline osa tdidetakse kartulitempli mustriga. Kunstnik andis Opilastele 10
minutit aega, et joonistada visand tegelasega. Sel ajal mina ja kunstnik kaisime klassis
ringi ja kordasime vajaduse korral veel kord Ulesannet individuaalselt. Peaaegu kdik
Opilased said ulesandest kiiresti aru ja hakkasid visandit joonistama. Ainult Ghel 6pilasel
oli probleem loteriis saadu sdna tooma mdistmisega. Selgitasin sdna fraasiga, kus seda
verbi kasutatakse: “Ema Utles: K&ige poes, fooge piima ja leiba”. Opilane mdistis sdna
tdhendust ja hakkas t66le. Mulle tundus, et dpilane teadis tegelikult seda s6na, aga laks

ulesande andmise ajal lihtsalt pisut narvi.

Parast kavandi valimist hakkas kunstnik jutustama jargmisest totetapist ja
demonstreerima kuidas valmistada kartulitemplit. Selleks tuleb 18igata kartul pooleks.
Seejdrel on vaja joonistada kartulipoolele trikkimiseks vajalik muster hariliku pliiatsiga.
Parast mustri joonistamist tuleb kartuli liigsed osad vélja IGigata, nii et tempel muutuks
ruumiliseks. Kui Anete IGpetas demonstratsiooni, hakkasid @pilased valmistama oma
kartulitempleid. Iga Opilane tegi kaks templit. Selle protsessi ajal jalgis Anete Opilasi
hoolikalt. Kui ta markas, et mdnel dpilasel t66 ei dnnestu, siis ta ldks tema juurde ja aitas
teda. (vt pilt 16)
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Pilt 16. Tunniprotsess. Kunstnik aitab dpilast

Kidmne minuti parast, kui enamikul dpilastel olid templid valmis, selgitas Anete
tlesande viimast osa. Ta palus Opilastel joonistada suurele lehele visandi pdhjal joonis,
seejarel joonistada hariliku pliiatsiga vahemalt (ks detail oma tegelasest. Pérast seda oli
Opilastel vaja valida varv trikkimiseks, siis pigistada seda paletile ja kanda varv pintsli abil

kartulitemplile ning trikkida muster paberile (vt pilt 17)

Pilt 17. Tunniprotsess. Trikkimine kartulitempli abiga
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Pérast seda selgitust alustasid Opilased iseseisvat t60d. Mina ja Anete andsime
to6protsessi jooksul individuaalset tagasisidet ja aitasime Opilasi. Opilased osalesid
loomeprotsessis aktiivselt, paljud isegi unustasid kunstnikuga suhtlemise hirmu ja hakkasid
temaga raakima. Néiteks kisis ks dpilane, kas ta vBiks oma kartulitemplid koju viia, et
veel Uhte loovt60d teha. Anete vastas, et see on vdimalik, kuid selliste templite puuduseks
on see, et need seisavad vahe ja juba Uhe pé&eva pérast muutuvad kdlbmatuks. Seetdttu on
parem iga kord luua varsked templid. Kuid Anete (tles ka, et dpilane v@ib proovida
templid kilekotti mahkida ja kilmkappi panna. Sel juhul on neid v@ib-olla vGimalik ka
jargmisel pdeval kasutada. Teine Opilane kisis kunstnikult, kuidas luua mitmevarvilist
trukist. Anete nditas, et kartulitemplile on v8imalik kanda mitut varvi ja siis on triki vérv

paberil ka mitmevarviline.

Opilastel oli loovtdd tegemiseks aega 25 minutit, parast seda tutvustas iga dpilane
oma t66d. Selleks pidi ta vastama kiisimustele:” Mis on sinu t06 teema? Mida sa oma t66s

kujutasid? Kas sulle meeldib/ei meeldi loodud t66? Miks?”

Esimene dpilane hakkas oma t66d tutvustama. Ta (tles, et tema sdnad on laulma ja
kass ning kui ta need kaks sonad iihendas, sai tema teemaks “Kass laulab voi “Laulev
kass”. Opilane raakis, et joonistas pliiatsiga kassi, kes hoiab kées mikrofoni ja laulab.
Parast seda ta kujundas kassi keha kartulitriki abil. To6s talle meeldivad keha ja néo
varvid ja mustrid, kuid talle ei meeldi, kuidas naeb vélja kassi figuur, kuna tema pea on

vaga suur. (vt pilt 18)

Pilt 18. Opilastd6 kartulitriiki tehnikas “Laulev kass”
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Teine Opilane (tles, et tema sonad olid tantsima ja vanaisa. Seet6ttu 18i ta t66, mis
kujutas, kuidas vanaisa tantsib (vt pilt 19) Opilane Utles, et talle ei meeldi oma t66, sest ta
tahtis joonistada vana meest, kes tantsib véaga I6busalt, kuid véalja tuli noormees, kes
sarnaneb pigem lapsega. Lisaks ei meeldinud dpilasele, et tema t66 tundub lohakas.
Opilane raakis, et tal oli keeruline kartulist templit vélja 16igata, see ei 6nnestunud tal

uhtlaselt ja seetdttu ei olegi too nii korralik, nagu ta sooviks.

Pilt 19. Opilasté6 kartulitriiki tehnikas “Vanaisa tantsib”

Veel (iks Opilane radkis oma t6ost. Tema sonad olid dpilane ja mdtlema. Oma t66s
soovis ta kujutada Opilast, kes istub kunstitunnis ja mdotleb, mida joonistada (vt pilt 20)
Talle meeldis oma t66 véga, kuna ta uskus, et suutis hasti ndidata, kuidas dpilane métleb.
Samuti meeldis talle vaga figuuri joonis ja triikis saadud mustrid. Uldiselt ta usub, et tegi
head t6od.
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Pilt 20. Opilasté6 kartulitriiki tehnikas “Opilane mdtleb”

Parast seda, kui kdik opilased olid oma tdost raakinud, oli neil v8imalus esitada
kunstnikule veel kiisimusi. Iga dpilane esitas kunstnikule the kiisimuse. Enamik kisimusi
oli seotud tema hariduse ja t0oga. Paljud Opilased lugesid oma kisimusi
joonistusplokkidest. lImselt nad métlesid kisimused valja ja kirjutasid need loovilesande
ajal iiles. Opilased kiisisid: “Mis oli teie lemmiktund kunstiakadeemias? Kuidas te saite
kuulsaks kunstnikuks? Kuidas te joonistama Oppisite? Mis oli teie lemmiktund koolis?
Missuguses tehnikas teile meeldib joonistada kdige rohkem? Kes on teie lemmikkunstnik?
Kus te todtate? . Kunstnik kuulas dpilasi tahelepanelikult ja vastas nende kusimustele. Ta

raakis aeglaselt ja selgelt, et dpilased saaksid tema vastustest aru.
Opetaja mottepaevik
Tunni kaasahaaravus dpetaja hinnangul

Vaatlejana négin, et Uldiselt moddus Oppetund positiivselt. Alguses osalesid
Opilased tunnis passiivselt, mis oli osaliselt tingitud kohmetusest uue inimese ees ja
sellest, et kilaliskunstnik oskas réékida ainult eesti keeles. Kuid veidi aja parast dpilased
elavnesid ja hakkasid tunnist huvituma. Esimesed huvi ilmingud tekkisid siis, kui kunstnik
hakkas naitama oma loovtdid, eriti neid, mida ta tlikoolis dppides oli loonud. Opilastele oli
eriti huvitav esitluse see osa, kus kunstnik nditas oma kunstiportfooliot ja radkis oma

inspiratsioonist ja ideedest.

Opilased l6dvestusid tdeliselt ja hakkasid tunniprotsessis vabalt osalema siis, kui

algas praktiline t66 kartulitriki loomisel. Paljud olid Gllatunud ja reageerisid véga
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positiivselt asjaolule, et nende loovtd6 toimub Kartuleid kasutades. Paljud Opilased
hakkasid kunstnikuga suhtlema, talle kisimusi esitama ja temalt abi klsima just
loomingulise Ulesande taitmise protsessis. Hoolimata sellest h&dbenes paar dpilast aga

kunstnikuga suhelda kuni tunni 18puni.

Mul oli hea meel, et iga Opilane sai oma t66d tutvustada ja sellest luhidalt radkida.

Lisaks sellele said Opilased iseseisvalt valja méelda kiisimusi ja esitada neid kunstnikule.
Tunni tdhusus kunstiaine dpetamisel 6petaja hinnangul

Vaadates tundi kunstidpetaja poolelt, v6in 6elda, et kdik tunni eesmargid said
ideaalselt taidetud. Koik Opilased said valmistada kartulitempli ja kasutada seda templit
praktikas oma loovt66 loomiseks. Lisaks dppisid dpilased, kuidas rakendada segatehnikat
(kartulitrikki ja hariliku pliiatsi joonistust) oma loovtdds. Panin téhele, et llesanne ise
osutus Opilastele vaga huvitavaks ja pOnevaks, kuna koik d&pilased suhtusid
loominguprotsessi kirglikult ja rodmustasid siiralt kartulitemplite ja nendega paberile
tekitatud mustrite tle.

Samuti arvan, et dppeprotsessi mojutas positiivselt see, et tunnis osales kunstnik.
Mérkasin, et Opilased kéitusid tunni jooksul eriti tdhelepanelikult ning pingutasid
loomingulise tlesande taitmisel. Samuti suhtusid nad tdsiselt oma loomingu tutvustamisse.
Arvan, et nad tundsid, et nende kdrval on tGeline oma ala professionaal, kes suudab neile

midagi erilist ja kasulikku dpetada.

Tundsin, et minu roll selles tunnis oli Gpilaste toetamine ja abistamine. Oli ndha, et
kui Opilased kahtlesid oma mdtete ja tegude digsuses, otsisid nad koigepealt mind ja
kisisid minult abi. Usun, et selles tunnis kujunes suurepérane loominguline 6hkkond, kus

Opilased said oma loomingulisi vdimeid suurepéraselt ndidata.
Tunni thusus eesti keele aine 6petamisel dpetaja hinnangul

Tunni keeleline eesmérk oli kuulata kulaliseksperti, esitada talle kiisimusi tema
eriala kohta, ja saada aru infost ja selgitusest meistritoa tlesande ja tegevuste kohta. Tunni
alguses olid dpilased véga vaiksed, nad ei soovinud kontakti luua ega dialoogis osaleda.
Oli ilmne, et nad olid kiilalise suhtes habelikud. Kuid kdik hakkas muutuma, kui kunstnik
raakis oma tegemistest, dpingutest ja loovusest. Arvan, et dpilaste reaktsioon muutus, kuna

kunstniku radgitu olid dpilastele vaga huvitav.
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Tahaksin ka méarkida kunstniku suurepérast kompetentsi. Ta oli iga Opilase suhtes
véga tahelepanelik ja tema kone oli aeglane ja vaga selge. Arvan, et kunstnikul dnnestus
Opilasi enda suhtes positiivselt haalestada, mis mdjutas véga hésti nende suhtumist
Ulesannetesse ja tundi tervikuna. Markasin seda loomeprotsessi ajal, kui 6pilased hakkasid
abi paluma lisaks minule ka kunstnikult, samuti esitasid nad talle kiisimusi. See nditas, et
hirm eesti keelt emakeelena kdnelejaga réakida oli véahenenud.

Koik oOpilased said suurepéraselt hakkama ulesandega esitada kogu klassile oma
loomingut. Mitu Opilast kasutas seejuures joonistusplokki Kirjutatud markmeid, kuid
enamik suutis oma motteid ka ilma méarkmeteta selgitada. Muidugi tuleb markida, et
esinemise ajal raékisid dpilased lthidalt. Kuid nende vaike esitlused olid Gisna enesekindlad
ja terviklikud, eriti varasemate tundidega vorreldes. Eriti hea meel oli mul selle dle, kuidas

Opilased suutsid kunstnikule iseseisvalt kiisimusi esitada.
Opilaste arvamused tunni kohta

Kahjuks ei votnud ma tunni kavandamisel arvesse, kui kaua aega votab Opilaste
vestlus kunstnikuga. Seetfttu ei jaadnud selles tunnis piisavalt aega Opilaste tagasiside
kogumiseks. Jélgides Opilaste kéitumist tunnis ja nende kommentaare tunni ajal, v@in
delda, et nad olid tehtud t66ga rahul. Opilased markisid korduvalt, et see tehnika oli neile
huvitav ja samal ajal lihtne, mdned (tlesid, et kindlasti kordavad seda protsessi ka kodus.

Jareldused

Seda tulpi Oppetund, milles osalevad korraga Opetaja ja kulalisekspert, on
Opilastele téiesti uudne. Tunni alguses dpilased tundsid hirmu ja kohmetust emakeelse
kéneleja ees. Oppetunni teises pooles hakkasid 6pilased aga vestluses kiilaliskunstnikuga
end enesekindlamalt tundma ja eesti keele kdnelemisel vahem kartma. Mitmed dpilased
osalesid aktiivselt aruteludes, kuid teised Opilased rohkem kuulasid ja alustasid dialoogi
ainult siis, kui neid kusiti. Oppetdd 16pus naitasid dpilased end heast kiiljest kirjeldades
eesti keeles oma loomingulist t60d ja esitades kunstnikule kusimusi. Sellest voib jareldada,

et loominguline protsess tekitab teises keeles raékides suuremat enesekindlust.

Ebatavaline Ulesanne ja uus tehnika motiveerisid Opilasi Opitoas osalema. Kdoik
Opilased olid véaga innukad kartulitriki loomisel ja rahulolevad oma loovt6d valmistamisel
selle tehnika abil. Arvan, et kunstiklimbluse metoodika rakendamine mdjutas dpiprotsessi

positiivselt. Teiste tundidega vorreldes olid lapsed véga keskendunud ja usinad. Kunstniku
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autoriteet mojutas Opilaste suhtumist t60sse, nad pingutasid ja tahtsid ennast paremast
klljest ndidata. See puudlikkus avaldus nii tunni loomingulises kui ka keelelises osas.
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LISA 2. Teise tstikli tundide kirjeldus
Esimene tund
Teema: Grupiillustratsioon Aeg: 70 minutit. Osales 6 Gpilast.

Kunstialased eesmargid: tutvuda eesti graafikute ja illustraatoritega; dppida looma grupi

illustratsiooni.
Keelelised eesmargid: dppida kirjutama grupiillustratsiooni siizee pohjal oma lugu.
Meetodid: pildilise visualiseerimise meetod, praktiline t66, esitlus, vestlus.

Tunni l&biviimine

Haalestus

Utlesin opilastele: ”Me kaisime teiega natuke aega tagasi muuseumis, Kkus
kinnistasime kunstitihingu Pallas ja eesti kunsti klassikute teemasid. Nulid proovime
eelmiste tundide materjali korrata. Kisisin Opilastelt: “Mis on kunstithing Pallas? Kas te
oskate nimetada nende kunstnike nimesid, keda me uurisime eelmistes tundides?”
Opilased vastasid kiisimustele enesekindlalt ja kiiresti. Uks dpilastest vastas, et Pallas on
kunstnike ja teiste kunstiga seotud inimeste grupp. Need inimesed tegelesid kultuuri ja
kunsti arendamisega Eestis. Parast Opilased nimetasid jarjekorras kunstnike nimesid:
“Nikolai Triik, Konrad Magi ja Kristjan Raud”. Uks Opilane lisas veel nimed Ants

Laikmaa ja Aleksander Tassa.

Tanasin Opilasi kiisimustele vastamise eest ning réakisin edasi: “Tdna me jéitkame
Eesti kunstiga tutvumist ning uurime Eesti kunstnikke, kes tegelesid graafika ja

’

illustratsiooniga.’

Meenutasin ka Opilastele: ” Ara unista joonistada ja fikseerida oma vihikus koik

oma motted ja emotsioonid, mis tekivad tunni jooksul.”
Graafika ja illustratsiooni mdistete tutvustamine

Utlesin, et me jitkame eesti kunstnikega tutvumist. Néitasin Opilastele PowerPointi
presentatsiooni ning jutustasin eesti graafikutest ja illustraatoridest. Alustasin graafika
mdiste seletamisest. Alguses kiisisin Opilastelt: “Mis on graafika?” Paar Opilast vastasid.

Esimene utles, et see on kunst, kus kasutatakse materjale nagu pliiatsid, viltpliiatsid,
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pastellid ja susi. Teine Opilane vastas, et see on kunst, mis loob mustvalgeid ja halle maale,
see tdhendab kunst ilma varvita. Pérast vdike arutlust nditasin slaidi, kuhu oli kirjutatud
graafika mdiste seletus. Palusin hel Opilasel lugeda teksti ja seejarel arutasime koos
Opilastega lauseid ja s6nu, millest nad aru ei saanud. Selleks réhutasin lausetes olulisi voi
uusi sonu ja selgitasin arusaamatuid sonu vOi fraase sinonlumide abil. Naiteks dtlesin:
“Graafika on Uks kujutava kunsti pohiliike, millesse kuuluvad joonistuskunst, kirjakunst ja
paljundustehnikad.” Kujutava kunsti poOhiliike on raske fraas, seetdttu palusin ma
kdigepealt jagada selle fraasi eraldi sGnadeks. Seejarel kisisin dpilastelt, mida tdhendab
verb kujutama. Opilased teadsid seda sna. Siis ma palusin moodustada verbist
omadussdna ning Uhendada sdnaga kunst. S6na pohiliik palusin ka jagada osadeks: pohi ja
liik. SBna pohi oli dpilastele tuttav ning sdnale liik pakkusin stnondlmiks kategooria.
Verbi kuuluma tdhendust seletasin fraasiga see maja kuulub minu vanaemale. Sdna
paljundus seletasin sdnade kopeerimine, piltide kopeerimine ja printimine abil. Opilased
osalesid protsessis aktiivselt ja salvestasid uusi sonu ja fraase joonistusplokkidesse.

Pdrast jutustasin neljast graafikust ja illustraatorist: Eduard Wiiraltist, Edgar
Valterist, Tonis Vindist ja Kertu Sillastest. Kunstnikest raékides pdorasin Opilaste
tdhelepanu lemmikteemale nende loomingus, lemmiktehnikale ja nende tuntumatele
teostele. Suuremat huvi tekitas dpilastes Edgar Valteri looming. Paljud dpilased markisid,
et nad on lugenud raamatuid, kus on selle kunstniku illustratsioonid. Samuti olid nad
nainud kaupluses Edgar Valteri joonistustega trukiseid toodetel, naiteks mahladel voi
vihikutel.

LApuks naitasin Opilastele slaidi, kuhu olid kirjutatud uued s6nad: kujutav kunst,
kunsti  pohiliik, kuuluma, viljelema, harrastama, vdiljendusvahendid, tirazeerima,
loomingupérand, valjendusrikas, kalligraafia ehk kirjakunst. Uute sdnade ja esitluse info
kinnistamiseks palusin Opilastel kirjutada sénu oma joonistusplokki ja proovida kirjaliku
tolke asemel joonistada sdna juurde sumbol vai pilt, mis edastaksid sona tdhendust. See ei
olnud esimene kord, kui Opilased sellist tlesande tdidavad, nii et nad hakkasid kiiresti

Kirjutama ja joonistama.
Ulesande tutvustamine

Seejérel hakkasin tutvustama tunni loomingulist Glesannet. Ulesande jaoks oli

Opilastel vaja viltpliiatseid, pliiatsit, kustukummi ja paberit.
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Kirjeldasin Ulesannet: “Mina annan teile iihe paberitiki, kuhu on kirjutatud ks
fraas eesti keeles. Teil on vaja lugeda fraasi ja valja motelda tegevus, mis on selle fraasiga
seotud. Mina hakkan joonistama suurele paberile illustratsiooni, mis kujutab meie loo
peategelast. Teie Ulesanne on tdiendada joonist ning joonistada juurde oma illustratsioon
sama tegelasega, aga oma fraasi pohjal. Koik illustratsioonid me joonistame ihele
paberile, niimoodi on paberil 16puks kujutatud mitu tegevust nagu koomiksis. Kui kdik on
oma fraasi kujutamise l18petanud, on teil on vaja valmis illustratsiooniseeria hoolikalt Iabi
vaadata ning kasutades oma fantaasiat kirjutada nende pdéhjal véaike eestikeelne lugu.

I3

Valmis loo esitate pdrast teistele.
Ulesande taitmine

Parast Ulesande selgitamist jagasin Opilastele fraasidega paberitiikid. Opilased
tdmbasid oma fraasid kotist loterii vormis. Opilaste fraasid olid: ta kardab pimedus,; ta ei
oska jalgrattaga soita, talle meeldib sulia pannkooke, ta unistab puhkusest, ta varvis oma
juukseid roosaks, talle meeldib kuulata rokki. Kusisin opilastelt, kas kdik said oma fraasist
aru. Kaoigile opilastele olid fraasid arusaadavad ja keegi ei palunud abi. Palusin Gpilastel

mitte 6elda oma fraase teistele.

Kinnitasin tahvlile suure Al-formaadis lehe. Seejarel joonistasin lehe nurka
peategelase, kelleks sai karu. Kisisin Opilastelt: “Mis nime me oma loo tegelasele
paneme?”. Opilased pakkusid tegelasele mitu nime, naiteks Karupoeg, Beebi ja Andrei.
Kui (iks Opilastest itles nime Andrei, siis see meeldis kohe kdigile. Opilaste konsensuse

alusel saigi tegelase nimeks Andrei (vt pilt 21).

Pilt 21. Joonistus “Peategelane Andrei”

125



Kordasin Opilastele uuesti tlesannet ja palusin, et nad hakkaksid nutd kordamodda
oma fraase kujutama. Pdrast seda, kui ks neist on oma fraasi joonistanud, peavad teised

ara arvama, mis tegevust tegelane teeb.

Opilased suhtusid sellesse llesandesse positiivselt, laksid rddmsalt tahvli juurde
ning joonistasid fraasi pdhjal tegelast. (vt pilt 22)

y
Pilt 22. Tunniprotsess. Opilane joonistab fraasi pdhjal tegelast.

Kogu fraaside visualiseerimise protsess oli vaga 16bus. Opilased naersid palju sel
ajal, kui nad joonistasid ja kaaslaste fraase ara arvasid. Naiteks joonistas Uks Opilane
tegelast fraasi ta varvis oma juuksed roosaks pdhjal. Kaaslased ei saanud kaua aega aru,
mis lehele on joonistatud. Pakuti, et joonistusel on kujutatud karu laks hulluks v@i karu on
vihane. Siis hakkas pildi autor osutama karu kéatele ja roosadele esemetele karu kaes. Alles

siis said kaaslased aru, mida oli kujutatud. (vt pilt 23)

Pilt 23. Joonistus “Ta varvis oma juuksed roosaks”
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Pdarast seda, kui Opilased olid oma fraasid kujutanud (vt pilt 24), palusin koigil
astuda tahvli juurde, valmis joonistust uurida ja sellest foto teha, et jargmise Ulesande
taitmise ajal oleks seda mugav vaadata. Siis kordasin, et dpilaste jargmine ilesanne on oma
kujutlusvdimet ja lehel olevaid jooniseid kasutades kirjutada lugu karu Andreist. Lugude
Kirjutamiseks on aega 25 minutit. Pdrast seda tutvustatakse oma lugusid kaaslastele.
Lisasin, et loo kirjutamiseks saab kasutada telefonisdnastikku ja ei ole vaja muretseda, kas

tekstis on vigu. Kdige olulisem on Ulesannet nautida.

© v .
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Pilt 24. Grupiillustratsioon karu Andreist

25 minuti parast hakkasid Gpilased oma toid tutvustama. Uks &pilane ei jdudnud
oma t6od ldpetada ja ma palusin tal 18petada oma lugu kodus ning kuulata niiud teiste
dpilaste lugusid. Uks &pilane hakkas kohe oma lugu lugema. Oli ilmne, et ta oli oma t66ga
vaga rahul. Ta pdddis lugeda vaga tundeliselt, r6hutades sdnu ja tehes pause.

Klassikaaslased plaksutasid talle, kui ta oli oma loo I6petanud. (vt pilt 25)
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Pilt 25. Opilase kirjalik t66. Lugu “Karu Andrei”

Jargmine Opilane oli rahulikum ja pisut habelik. Sellegipoolest ta luges oma lugu

valjusti. (vt pilt 26) Teised Opilased jélle plaksutasid parast loo kuulamist.

Pilt 26. Opilase kirjalik t66. Lugu “Karupoeg Andrei”
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Pdrast seda, kui kbik olid oma lood ette lugenud, tanasin Opilasi tehtud t60 eest.
Tunni materjali kinnistamiseks kiisisin Opilastelt veel: “Mis on graafika?,Missuguseid
graafikuid te teate?, Missuguseid illustraatoreid te teate? Arutelust votsid osa koik
Opilased. Uks Gpilane vastas, kasutades oma markmeid joonistusplokist, et graafika on
kujutav kunst, mis hdlmab joonistamist, kirjakunsti ja paljundustehnikaid. Samuti
nimetasid Opilased graafikute ja illustraatorite nimesid, kasutades selleks loengu ajal tehtud

markmeid.

Tunni kdigi Ulesannete taitmine vottis viis minutit kauem aega, kui oli algselt

plaanitud.
Opetaja mottepaevik
Tunni kaasahaaravus dpetaja hinnangul

Tundi analliisides v@in Oelda, et see laks véga ladusalt ja hasti. Alustades
graafikaloengust ja l|Bpetades Opilaste toode esitlustega, oli selge, et Opilased on
Oppeprotsessist  huvitatud. Ko&ik &pilased osalesid aruteludes ja vastasid Opetaja
kisimustele. See oli eriti meeldiv, kuna eelmistes tundides ei olnud Opilased arutelude

vastu nii suurt huvi tundnud.

Samuti markasin Opilaste erilist aktiivsust sdnade ja fraaside analliusimisel ja
télkimisel. Loengu ajal kuulasid dpilased mind tahelepanelikult ja tegid markmeid. Paljud

kasutasid neid markmeid tunni viimases osas kisimustele vastates.

Usun, et tunni kdige huvitavam ja l6busam osa oli fraaside visualiseerimine
Opilaste poolt ja sellele jargnev &raarvamine. Moned Opilased raakisid eesti keeles paris
hasti. Teised, kes kes sdna vdi fraasi ei teadnud, kasutasid kehakeelt ja osutasid
objektidele, mida nad tahavad nimetada. Ma arvan, et Opilased tajusid seda ulesannet

ménguna ja votsid sellest innukalt osa.

Lisaks néitasid dpilased positiivseid tulemusi illustratsiooni pdhjal lugu Kirjutades.
Koik (valja arvatud tks opilane, kellel polnud aega loo I6petamiseks) said Glesandega
hakkama. Ainus probleem loo kirjutamisel oli Gpilaste ebapiisav sdnavara, mis takistas
illustratsioonide siizee tdielikku avamist. Vaatamata sellele olid koik lood ainulaadsed ja

naitasid Opilaste tegelikku huvi 6ppetunni vastu.

Tunni téhusus kunstiaine 6petamisel dpetaja hinnangul
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Analudsides tundi kunstidpetajana voin tddeda, et kdik kunstiaine eesmérgid said
taidetud. Loeng graafikast, gaafikutest ja illustraatoritest &nnestus hasti. Opilased kuulasid
mind tdhelepanelikult ja Kirjutasid teabe joonistusplokkidesse. Eriti rahul olin dpilaste
huviga Edgar Valteri vastu. Arvan, et seda pOhjustas asjaolu, et Opilased olid tema

loominguga juba varem tuttavad. See andis neile kindlustunde materjali m&istmise osas.

Koige rohkem r6dmustas mind aga grupiillustratsiooni loomise ulesanne. Arvan, et
pildilise visualiseerimise meetodile tles ehitatud Glesanne toimis edukalt. Ulesande
taitmisse olid kaasatud kdik Opilased ja siis, kui palusin dpilastel kirjutada lugu, suhtusid

kdik sellesse positiivselt, kuigi see ei ole kerge tegevus.

Opilased said fraaside visualiseerimisega suurepéraselt hakkama. Nende
joonistused olid huvitavad ja lsna selged. Samuti suutsid Gpilased k&ik visualiseeritud
fraasid dra arvata. Mone joonistuse draarvamine vottis muidugi ronkem aega, kuid mis

kdige tdhtsam — Opilased nautisid seda protsessi
Tunni tbhusus eesti keele aine dpetamisel dpetaja hinnangul

Keeleaine eesmaérgist ldhtudes vGin markida, et ka koik need eesmargid said
taidetud.

Eriti hasti toimis Kirjalik Ulesanne, kus Opilastel oli vaja kirjutada joonistatud
piltide pdhjal tekst. Opilased lahenesid sellele tlesandele vdga vastutustundlikult ja mis
kdige tahtsam, téiesti iseseisvalt. Olin Ullatunud, et kogu kirjutamise ajal ei kisinud Ukski
dpilane minult abi. Opilaste lood osutusid vaga siirasteks ja huvitavateks. Maned &pilased
markisid, et tlesande muutis lihtsamaks asjaolu, et kogu lugu oli juba joonistatud ja kdige
olulisemad laused 6eldud. Arvan et pildid kujunesid visuaalseks reaks, mida Opilastel oli
lihtsam fikseerida ja Kkirja panna. Aitas ka see, et kdiki lauseid ja s6nu oli tunni jooksul
juba mitu korda 6eldud. Usun, et Opilased said selle tlesandega suurepéraselt hakkama.
Véga kahju et kdik dpilased ei ndustunud oma toid pildistama, seega vdin teosest jagada

vaid moned eksemplarid.
Opilaste arvamused tunni kohta
Opilaste tagasiside. Tunnis osales 6 dpilast.

Mis tunni osa oli sinu jaoks kdige kasulikum ja huvitavam? Miks?
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- Kogu @ppetund oli huvitav, kuid kdige rohkem meeldis mulle joonistada fraasil
pdhinevaid tegevusi.

- Luua fraasil pdhinev illustratsioon.

- Piltide joonistamine ja joonistatud tegevuste draarvamine. Kogu tund oli huvitav.

- Joonistada tegevusi ja arvata dra teiste joonistusi.

- Fraasil pohinev joonistamine ja loo kirjutamine.

- Loo kirjutamine

Kas sul oli raskusi grupiillustratsiooni loomisel? Mis tapselt oli raske?

- Raskusi ei olnud. Ainult ma joonistan halvasti, ma arvan, et minu tegelane ei
olnud véaga hea.

- Raskused puudusid, tlesanne oli vdga huvitav, ma tahan seda uuesti proovida.

- Raskusi ei olnud, kdik oli véaga l8bus.

- Ma olin alguses veidi mures, sest ma ei saanud aru selle fraasi tdhendusest, mille
ma sain. Aga siis kasutasin sdnastikku ja moistsin kdike. Selliste illustratsioonide loomine
on véga huvitav.

- Véga huvitav ja lihtne Glesanne. Ainus raskus oli loo kirjutamine illustratsiooni
pohjal. Tunnen, et kui ma teaksin rohkem eestikeelsed sonu, siis oleks loo kirjutamine
votnud vahem aega.

- Ulesanne oli vaga huvitav, kuid lugu kirjutades esines moningaid raskusi, sest
puudusid piisavad teadmised eesti keeles.

Jareldused

Pildilise visualiseerimise meetodil pdhinev tund laks edukalt. Meetodi positiivsed
kiljed seisnevad selles, et Gpilane tajub meetodit loovusena vdi manguna. Arvan, et see
vOib aidata keelebarjaari Uletada ja ndha keelt kerges, loovas vormis. Seda kinnitab Gpilaste
eriline huvi ja aktiivsus tunni ajal, positiivne 6hkkond kogu tunni jooksul, kergus tilesande
taitmises, jooniste mitmekesisus ja loovus ning joonistuste pdhjal kirjutatud terviklikud ja

huvitavad lood.
Teine tund
Teema: Lahme valja! Aeg: 70 minutit. Osales 5 dpilast.

Kunstialased eesmargid: Oppida looma  joonistusi, kasutades erinevaid

joonistamisviise.

Keelelised eesmargid: Oppida rédkima ja véljendama loominguprotsessis saadud

emotsioone ja arvamusi ning kuulama kaaslaste kogemusi.

Meetodid: kehaline ja emotsionaalne visualiseerimine, kunstikiimbluse

meetod (kunstikiimbluse loomine valjaspool klassiruumi), praktiline t66, vestlus.
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Tunni labiviimine
Tund toimus kooliaias.
Haalestus

Raakisin Opilastele, et tdna toimub tund Gues. Palusin neil ennast aidata ja tuua kdik
joonistusvahendid kooliaeda, kus me tunni teeme. Seejdrel istusime koos Opilastega Gues
muru peal ja hakkasime rd&kima. Mina kusisin Opilastelt: “Missuguses keskkonnas te

tunnete ennast mugavalt, et joonistada?Mis aitab teil joonistada?”

Alguses ei ilmutanud dpilased erilist soovi raékida ja seetbttu vastasid kisimustele
ainult kaks @pilast. Esimene Opilane vastas, et talle meeldib kdige rohkem joonistada
kodus ning teda aitab seejuures muusika kuulamine. Teine Gpilane vastas, et talle meeldib
joonistada koikjal, aga eriti oma toas. Ta arvab, et muusika ja 0ppevideod Youtube'ist

aitavad tal joonistada.

Seejdrel seletasin tunni teemat: “Tana proovime joonistada kasutades erinevaid

joonistamisviise ning parast iga viisi me jagame oma kogemusi teistega.”
Ulesande tutvustamine

Hakkasin seletama tunni Glesannet. To0ks oli vaja pliiatsit, paberit, viltpliiatseid,

kustukummi, varvipliiatseid ja vahapliiatseid.

Kirjeldasin iilesannet nii: “Tunni jooksul ma pakun teile erinevaid joonistamisviise:
joonistamine suletud silmadega, mehaaniline joonistamine heli saatel, joonistamine
mittetdotava kéega, joonistamine paberile vaatamata. P&rast iga viisi me arutleme saadud
kogemuse wle. Igaks joonistamisviisiks on aega 10 minutit. Arutluses peaksite vastama
sellistele kusimustele:Millised emotsioonid sul tekkisid joonistusprotsessi jooksul? Mis oli

seda viisi kasutades raske? Millest sa mdtlesid joonistamise ajal?

Iga joonistamisviisi tutuvustan iihekaupa tunni kdigus.”
Ulesande taitmine

Hakkasin selgitama esimest joonistamisviisi, milleks oli joonistamine suletud
silmadega. Palusin Opilastel sulgeda silmad ning keskenduda looduse helidele, oma

emotsioonidele ja kehalistele tunnetele. Pérast palusin Opilastel hakata joonistama, mida
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nad tundsid ja kuulsid, seejuures silmi avamata. Alguses olid dpilased Ulesande lle vaga
ullatunud, kuid veidi aja pérast alustasid kiiresti t66d. Koik Opilased olid lesande téitmise

ajal keskendunud td6le ja sukeldunud oma métetesse. (vt pilt 27)

Pilt 27. Tunniprotsess. Joonistamine suletud silmadega

Parast kiimneminutilist t66d palusin Opilastel avada silmad ja alustasime arutelu.
Kisisin Opilastelt:”Millised emotsioonid sul tekkisid joonistusprotsessi jooksul? Mis oli

raske sel viisil joonistades? Millest sa motlesid joonistamise ajal?”’

Kdik Opilased jaid llesandega rahule. Kdik maérkisid ka, et nad tegid sellist t66d
esimest korda. Uks &pilastest ttles, et ta tundis ennast llesande tiitmise ajal viga

rahulikult ja unustas isegi, et ta joonistab, sest kasi to0tas automaatselt. (vt pilt 28).

Pilt 28. Opilase joonistus. “Joonistamine suletud silmadega”
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Teine Opilane Utles, et talle meeldis see (ilesanne, aga ta ei tunne end rahulikult, sest
ulesande taitmiseks hakkas ta matlema kodutdost ja koolist. Veel (tles see dpilane, et ta ei
tea, millist emotsiooni ta tundis, kuna thelt poolt oli ta mures, et joonistus ei tule ilus, aga

teiselt poolt tundis ta end rahulikult, kui kuulas loodust.

Pérast seletasin teist {ilesannet “Mehaaniline joonistamine helide saatel”. Palusin
oOpilastel kuulata helisid nende timber. Seejarel oli neil vaja proovida kiimne minuti jooksul
kdiki neid helisid joonistada. Lisasin, et joonistamiprotsessi jooksul saavad nad vaadata
ainult paberile, kuid mitte enda Umber. Opilased reageerisid ka teisele Ulesandele
positiivselt. Paljud markisid et see sarnaneb mingil méaral esimesele llesandele, aga on
lihtsam, sest saab vaadata, mida joonistatakse. Esimene Opilane vastas, et joonistamise ajal
tundis ta r60mu ja rahuldust, sest joonistada helisid on vdga lihtne. Ta lisas veel, et
joonistamise ajal mdtles ta ainult helidest ja lindudest ning proovis kdiki helisid paberil

kujutada. (vt pilt 29)

AAAARAAAAAA ///
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Pilt 29. Opilase joonistus. “Mehaaniline joonistamine heli saatel”

Veel ks Opilane vastas, et tlesande tditmise ajal tundis ta pinget, sest ei saanud
aru, kuidas kujutada tuule heli. Ta proovis kujutada liikuvaid puid, milles puhub tuul ning

lisas, et tilesanne on raske, sest heli ei ole kerge kujutada (vt pilt 30)
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Pilt 30. Opilase joonistus.”Mehaaniline joonistamine heli saatel”

Mérkasin, et mdned Opilased olid vasinud murul istumisest ja tundusid pisut
kilmetavat. Seetdttu kutsusin enne kolmanda joonistusviisi tutvustamist Gpilasi hiippama.
Huppasime kdigepealt Uhel jalal ning seejarel teisel. Veel soovitasin Opilastel natuke

jalutada ja vaadata, mis toid nende kaaslased on joonistanud.

Seejarel hakkasin tutvustama kolmandat joonistusviisi “Joonistamine mittetootava
kdega”. Palusin Opilastel leida iithe loodusobjekti ning proovida seda objekti joonistada
mittetdotava kéega, st kdega, millega nad tavaliselt ei joonista. Opilased hargnesid oma
objekti leidmiseks laiali tle kogu aia. Kui nad olid objektid leidnud, hakkasid nad
joonistama. P&rast kiimneminutilist joonistamist alustasime arutelu. Paljud dpilased Gtlesid,
et see ilesanne oli filisiliselt keeruline, kuna kisi vasis vaga dra. Uks Opilastest (itles, et
tlesande tditmise ajal tundis ta 6nne ja rédmu, kuna tema joonistatavaks objektiks oli lill.

Ta motles suvele ja puhkusele, mis peaksid varsti tulema (vt pilt 31).
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Pilt 31. Opilase joonistus.”Joonistamine mittetddtava kiega”

Teine Bpilane Utles, et ta tundis pinget, sest puud oli keeruline joonistada ja tema
puu ei tulnud vélja nii ilus, kui ta oleks tahtnud (vt pilt 32) Ta métles lindudele, kes puu

peal valjusti laulsid. Talle ei meeldinud joonistada vasaku k&ega, sest see oli véga raske.

Pilt 32. Opilase joonistus.”Joonistamine Mmittetodtava kiega”

Seejdrel hakkasin tutvustama viimast, neljandat joonistamisviisi “Joonistamine
paberile vaatamata”. Palusin Opilastel valida iihe uue loodusobjekti enda iimbert. Seejérel
palusin neil joonistada seda objekti oma paberile vaatamata, see tdhendab et joonistamise
ajal saavad nad vaadata ainult oma objekti. Oli ilmne, et dpilased olid pisut vésinud, kuid

sellest hoolimata hakkasid nad kiiresti ja aktiivselt joonistama. (vt pilt 33)
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Pilt 33. Tunniprotsess.Joonistamine paberile vaatamata

Parast joonistamist hakkasime jalle arutama. Uks &pilane itles, et tal on keeruline
oma emotsioone kirjeldada, kuna ta oli keskendunud joonistamisele. Ta proovis joonistada
koolimaja ja sellepdrast motles ta Glesande tditmise ajal sellest, mis toimub koolis ja

Klassiruumides. (vt pilt 34) Kdigi objektide joonistamine oli keeruline, sest oleks tahtnud
kogu aeg paberile vaadata.

Pilt 34. Opilase joonistus.”Joonistamine paberile vaatamata”

Veel Uks Opilane vastas, et joonistamise ajal motles ta ainult sellele, mida ta
joonistas, ning sellest, et tahab joonistada oma puud sirgelt. Joonistades tundis ta end
pinges. Tal oli keeruline joonistada, sest ta arvab, et joonistamise ajal tuleb vaadata
paberile, et pilt tuleks ilus. (vt pilt 35)
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Pilt 35. Opilase joonistus.”Joonistamine paberile vaatamata”

Tunni 10pus ténasin Opilasi tehtud t60 eest ja palusin neil aidata mul ko&ik

todmaterjalid tagasi klassi viia.
Opetaja mottepaevik
Tunni kaasahaaravus dpetaja hinnangul

Opilased néitasid tunnitegevuste suhtes (les suurt aktiivsust. Koik 6Opilased
joonistasid ja analulsisid oma seisundit loomingulise protsessi ajal innukalt. Lisaks oli mul
hea meel, et tunni jooksul olid dpilased vaga huvitatud jagama oma kogemusi ja
emotsioone joonistamise protsessi kohta. See oli eriti rodmustav seetdttu, et tunni alguses

ei ndidanud Opilased tiles mingit huvi suhtluse ja arutelu vastu.

Opilaste reaktsioon sellele, et tund toimub dues, oli positiivne. Samuti mérkasin, et
Opilased muutusid Ulesande tditmisel ja selle arutamisel vdga aktiivseks parast seda, kui
neile anti vabadus valida joonistamiseks oma koht v8i oma objekt. Vdib jareldada, et
valikuvabadus ja litkumine tGstavad dpimotivatsiooni, vahendavad stressi ja suurendavad

huvi tlesande vastu.

Vaorreldes eelmiste tundidega, toimus selles tunnis kdige aktiivsem loominguline ja
keeleline praktika. Usun, et aktiivne keeleline tegevus oli seotud loomingulise lesande
emotsionaalsusega ning kunstikeskkonna loomisega. Vain kinnitada, et see Ulesanne oli
Opilaste jaoks vaga emotsionaalne, tikski neist ei jadnud tkskdikseks.

Tunni tdhusus kunstiaine dpetamisel dpetaja hinnangul
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Analiitisides tundi kunstidpetaja seisukohalt, vdin elda, et tunni eesmirk “Sppida

looma joonistusi, kasutades erinevaid joonistamisviise “ sai suurepéraselt tdidetud.

Iga Opilane sai tutvuda nelja joonistamisviisiga ning luua neli erinevat vaikest
loovtodd. Mul oli vaga hea meel, et Gpilased ldhenesid loomingulisele Ulesandele nii
vastutustundlikult ja paddlikult. See ilmnes eriti selgelt, kui palusin leida objekti ja
joonistada seda. Paljud Gpilased uurisid alguses objekti nagu professionaalsed kunstnikud
ja alles siis hakkasid seda joonistama.

Ulesanne oli Usna ebatavaline ja selliseid joonistamisviise Opilaste tegevuses ei
olnud me varem kasutanud. Mdned tehnikad, nditeks suletud silmadega joonistamine ja
helide kasutamine joonistamisel, aitasid Opilastel 166gastuda. Teised tehnikad tekitasid
vastupidi emotsionaalset pinget, kuna dpilased ei saanud oma fuusilistest piirangutest

tingituna luua taiuslikku pilti.
Tunni tbhusus eesti keele aine dpetamisel Gpetaja hinnangul

Vaadates Gppetundi keeledpetaja seisukohalt, v8in samutit markida, et kdik seatud
eesmargid said tdidetud. Opilased said hakkama oma emotsioonidest ja kogemustest
rédkimisega. Vaatamata sellele, et nad kasutasid seejuures lihtsat keelt, olid nende lood
vaga emotsionaalsed ja terviklikud. Vestluse ajal ei tundnud nad dldse piinlikkust ja
uritasid kogu hingest oma mdétteid edasi anda. Tunnen, et eredad emotsioonid tostsid

Opilaste teises keeles ra&dkimise motivatsiooni ja aitasid letada raskusi ja hébelikkust.
Opilaste arvamused tunni kohta
Opilaste tagasiside. Tunnis osales 5 dpilast.
Kas ulesanne/t6o oli huvitav?

Saadud tagasisides kdik oOpilased mérkisid, et Ulesanne oli vdga huvitav ja
ebatavaline.

Mis teile meeldis kdige rohkem?

- Kdige rohkem mulle meeldis, et Gppetund toimus dues ning see, et tunni ajal me
joonistasime palju ja arutasime tehtud téid. Vdga huvitav on vorrelda oma ja kellegi teise
t00d, kui olime kasutanud neid erilisi joonistamisviise. Igal juhul ei ole niimoodi véimalik
teha t66d vaga ilusti.

- Mulle meeldis tdesti erinevate joonistusviiside kasutamise protsess. Mulle meeldis
ka kuulata teisi ja vorrelda nende ja enda motteid joonistamise kohta.
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- Kdige rohkem meeldis mulle joonistada kasutades helisid ja suletud silmadega.
See aitab 1606gastuda ja tunda thtsust valismaailmaga.

- Mulle meeldis joonistada Gues. Eriti meeldis mulle Ulesanne, kus oli vaja
joonistada helisid kasutades. See oli vaga rahustav.

- Mulle meeldis kdik, kuid ilmselt kdige rohkem joonistamine suletud silmadega.
Ma pole seda joonistamisviisi kunagi varem proovinud. Ma nautisin ka oma kogemuste
jagamist teistega.

Mis oli raske?

- Raske oli joonistada mittetootava kéega ning joonistada ilma t6dle keskendumata.
Hakkad muretsema, et joonistad midagi inetut.

- Joonistades ilma to6le keskendumata tundus mulle kogu aeg, et ma ei mdista,
mida ma Gldse joonistan. Kogu aeg mdtlesin I6plikust tulemusest.

- Kindlasti joonistamine mitteto6tava kdega. Kogu aeg oli nii kummaline tunne ja
arvasin, et ma ei suuda pilti joonistada. Lopuks hakkas k&si ka valutama.

- Tdenaoliselt joonistamine mittetddtava kdega ja ilma todle keskendumata. Nende
joonistamisviiside ajal mdtlesin ma ainult sellele, kas minu t66 tuleb ilus vdi mitte.

- Joonistamine mittetdotava kdega ja ilma toole keskendumata. On vdga raske
joonistada, kui sa ei nde, mida sa teed. See paneb nérveerima.

Mida uut te saite tdnases tunnis teada?

- Oppisin erinevaid joonistusmeetodeid, mis aitavad 168gastuda.

- Tana Gppisin ma loodust ja teisi kuulama.

- Oppisin joonistusviise, mida saab kasutada ka véljaspool klassiruumi.

- Oppisin joonistusviise, mis aitavad véga hasti 188gastuda vai keskenduda.
- Oppisin kuulama enda Uimber erinevaid helisid ja kuulama oma kaaslasi.

Kas teine tdokeskkond aitas teid loomingus ja keelekasutuses? Miks?

- Mulle tundub, et klassis on keelt lihtsam Gppida kui dues.

- Joonistada dues on huvitav, see aitab inspiratsiooni leida ja raéakida.

- Mulle tundub, et keelt dppida ei aidanud see loominguline tlesanne tldse, kuid
Oues joonistamine iseenesest on suureparane.

- Mulle tundus, et tdna oli mul lihtsam eesti keelt raakida.

- Mul on mugavam dppida keelt klassis, aga joonistamine dues on vaga huvitav.

Jareldused

Pean seda Oppetundi kdigist toimunud tundidest theks kbige edukamaks. Selles
tunnis kasutasime kehalise ja emotsionaalse visualiseerimise meetodit. See meetod aitab
Opilastel 160gastuda ja véltida tarbetut stressi teises keeles raakides ning samal ajal annab

tdiendavaid emotsioone, mis motiveerivad Opilasi tlesannetest saadud kogemusi jagama.

Lisaks kasutasime kunstikimbluse loomist valjaspool klassiruumi. Usun, et see

meetod aitas Opilastel sukelduda loovusesse ja tunda end tdelise kunstnikuna, mis andis
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dpilastele Ullesande taitmisel taiendavaid emotsioone. Oppekoha muutmisest tekkinud uued
muljed ja (lesande tditmisest tekkinud emotsioonid aitasid tekitada huvi nii tunni

loomingulise kui ka keelelise osa vastu.
Kolmas tund
Teema: Kohtumine Eesti keraamikakunstnikuga Aeg: 70 minutit. Osales 6 Opilast.

Kunstialased eesmargid: Oppida modelleerima savikettast erinevaid realistlikke ja

abstraktseid vorme.

Keelelised eesmargid: Oppida kuulama kilaliseksperti ja esitama kilaliseksperdile
kiisimusi tema eriala kohta, Gppida aru saama infost ja selgitusest meistritoa tlesande ja

tegevuste kohta, dppida tutvustama oma valmis t06d ja rddkima oma motetest selle kohta.

Meetodid: kunstikimblus (kunstikiimbluse loomine kahe Gpetaja koostdds), praktiline to0,

esitlus, vestlus.
Tunni labiviimine
Tund toimus meistriklassi formaadis, mille viis l1abi kunstnik Darja Volkova
Haalestus

Tunni alguses tutvustasin meie tunni kiilalist dpilastele. Utlesin: “Téana vGtab meie
tunnist osa eriline inimene. See inimene on andekas kunstnik Darja. Tana viib Darja teie
Oppetunni labi. Ta raagib teile endast ja oma kunstist ning annab teile ka loomingulise
tilesande, mida me koos teeme.” Seejarel hakkas raakima kunstnik. Ta tervitas Opilasi ja
hakkas siis nditama PowerPointi presentatsiooni. Darja on rahvuselt venelane, kuid tunni
ajal raakis ta Opilastega eesti keeles. Opilased teadsid, et nende juurde tuleb kiilaline, kes
raagib ainult eesti keeles ja seetdttu reageerisid nad sellele rahulikult, kui vene kunstnik
alustas oma lugu eesti keeles. Slaididel oli esitatud lihike teave kunstniku dpingute ja
loomingu kohta ning ka kujutatud tema loovtdid. Darja réékis palju oma Gpingutest
Tallinna Ulikoolis ning erinevatest projektidest ja naitustest, milles tal on Gnnestunud

osaleda.

Opilased kuulasid kunstniku ettekannet tihelepanelikult ja aktiivselt ning esitasid
ka kusimusi. Naiteks kiisis iiks Opilane: “Kas praegu toimub kuskil teie naitus ja kui

toimub, siis kus? ”Kunstnik vastas, et tema naitus toimub praegu Tallinna Ulikoolis ja
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soovi korral saavad Opilased seda tasuta kiilastada. See teave ergutas Gpilasi, moned tegid
selle kohta markmeid oma joonistusplokkidesse. Veel iiks Opilane kiisis: “Kas dlikoolis
oppida on raske voi lihtne?” Kunstnik vastas, et kui sulle meeldib sinu eriala, siis on

Oppimine véga lihtne.
Ulesande tutvustamine
Vahendid: savi, keraamikanoad, vesi, topsid, puualused saviga t66 jaoks.

Parast esitlust hakkas kunstnik selgitama loomingulist Glesannet. K&igepealt kisis
ta Opilastelt: “Kas te olete kunagi savist skulptuure teinud?” Ainult iks Gpilane vastas, et
ta on tootanud saviga kunstiringis. Pérast seda dtles kunstnik, et tdna hakkame siis tdtama
teie jaoks uue materjaliga — saviga, millest teeme skulptuuri. Ta lisas, et skulptuuri ja
joonistamise peamine erinevus on sees, et skulptuuris luuakse kolmemaddtmeline ehk 3D-
objekt. Seda objekti saab puudutada ja vaadata igast kiljest. Seet6ttu vBib alguses tunduda,
et savist voolimine on keeruline, kuid see pole uldse nii ja tdna nad naevad koik seda ise.
Seejarel Gtles kunstnik: “Tdna on teie iilesanne luua savist vorm voi ese ja seda uurida’.
Ta lisas veel: “Peate voolima saviketta, umbes 1-2 cm paksuse ja 20-30 cm kdrguse. Siis
peate kettast valja l8ikama erinevaid vorme. Te otsustate ise, millised need vormid on.
Saadud vormidest peate osi ihendades ja vahetades looma uue objekti vdi vormi. Peamine
tingimus on see, et saadud vorme ei tohi ei deformeerida ega kokku suruda. Tunni ajal
peate looma 3 erinevat vormi. Parast iga vormi loomist teeme arutelu ja jagame oma ideid

’

objektide ja nende loomise protsessi kohta.’

Ulesande selgitamise kaigus naitas kunstnik dpilastele, kuidas voolida savist ketast,

ketast I6igata, kujundeid I6igata ja uusi kujundeid moodustada (vt pilt 36).
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Pilt 36. Tunniprotsess. Kunstnik naitab Ulesande kaiku.

Ulesande taitmine

Parast selgitamist hakkasid Opilased (lesannet taitma. Ketta loomise ja vormide
IGikamise protsess vdttis Gpilastel aega umbes 10 minutit. Opilased lahenesid tlesandele
vaga vastutustundlikult, Gritasid luua ideaalseid kettaid ja vorme. Sel ajal kaisime koos
Darjaga Opilaste juures, kordasime Glesandeid veel kord ja aitasime vajadusel ketast teha.
Ulesande mdistmisega polnud probleeme, kdik Gpilased vastasid, et said iilesandest aru.

Abi oli vaja ainult savi veeretamisel ja ketta voolimisel (vt pilt 37).

Pilt 37. Tunniprotsess. Kujundite I6ikamine
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Kui vormid olid valmis, andis kunstnik Opilastele esimese objekti loomiseks 7
minutit aega. Ta utles, et nad peaksid Uritama vormi loomisprotsessi tajuda manguna.
Darja selgitas:” Teil ei saa tulla vale objekt, tlesande pdhieesmérk on néidata oma
kujutlusvoimet.” Darja lisas veel, et dpilased voivad luua nii reaalseid kui ka abstraktseid
objekte, see tdhendab kdike, mida nad soovivad. Téoulesande taitmise ajal olid lapsed vaga
tosised ja toole keskendunud. Kui aeg sai 1&bi, alustas kunstnik vestlust. Ta esitas Opilastele
kiisimusi: “Mida sa oma objektis kujutasid? Milliseid emotsioone sa tundsid, kui otsisid

oma objektile vormi? Mis oli raske selle iilesande juures? .

Esimene Opilane vastas, et oma t60s kujutas ta kassi (vt pilt 38). Vormi leidmine ei
votnud tal palju aega, sest protsessi jooksul ta mdtles oma kassile kodus ning savivormid
moodustasid ise kassi. Protsessi jooksul ta tundis rahuldust ning Ulesandega ei olnud

raskusi.

Pilt 38. Opilase savitdo. “Kass™

Teine dpilane (tles, et tema objekt kujutab katkist siidant (vt pilt 39). See objekt
naitab kurva inimese meeleseisundit. Ulesande tiitmise ajal tundis ta end kurvana, seetdttu

uritas ta luua inimlikku kurbust. Tema jaoks tilesanne ei olnud raske.

Pilt 39. Opilase savitdd. “Katkine siida”
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Seejdrel palus kunstnik luua dpilastel nende vormidest uue objekti. Selleks oli aega
jalle 7 minutit. Seejarel palus Darja Opilastel uuesti oma objektidest réakida. Vorreldes
esimese korraga olid dpilased radkimisel enesekindlamad ega puldnud kdrvale vaadata,
kui nende poole pédrduti. Uks Gpilastest (tles, et tema objekt on kosmos (vt pilt 40). Selles
kosmoses on erinevad, geomeetrilise kujuga kehad. Algul oli tal objekti keeruline valja

mdelda. Ulesande taitmise ajal tundis ta end segaduses, sest ei teadnud, millist objekti
luua.

Pilt 40. Opilase savitdd. “Kosmos™

Teine dpilane (tles, et tema objekt on vana tempel (vt pilt 41). Objekti loomise ajal

tutvustas ta end teadlasena, kes uurib seda templit.

Pilt 41. Opilase savitdo. “Vana tempel”

Siis palus kunstnik Opilastel luua veel kord uue objekti. Enne seda dtles ta, et
Opilased saavad oma savivorme uuesti muuta, néiteks I6igata vaikseid tikke, kuid neid ei

tohi kokku suruda. Selleks oli aega jalle seitse minutit. Kui objektide loomise aeg oli labi,
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toimus jalle arutelu. Uhele Gpilasele meeldis tema objekt vaga ja seetdttu soovis ta seda
esimesena tutvustada. Ta (tles, et tema objekt on Darth Vader (vt pilt 42). See objekt

moodustus ise ja selle loomise ajal oli tal vaga 16bus ja ta motles filmi “Star Wars” peale.

Pilt 42. Opilase savitdo. “Darth Vader”

Teine dpilane réakis, et on loonud tee koopasse (vt pilt 43). Selle objekti loomise
ajal motles ta reisimisest ja ka tksindusest. Ta arvab, et see objekt on inimese Uksinduse

siimbol.

Pilt 43. Opilase savitdd. “Koobas”

Loomingulise t66 18pus tanas Darja Opilasi hésti tehtud t60 eest ja Utles et ta ei
oodanud, et neil dnnestub luua nii palju loomingulisi ja sligavaid objekte. Kisisin
Opilastelt, kas nad tahavad Darjale veel kisimusi esitada. Kuid Opilased vaikisid. Siis
ténasin ka dpilasi tehtud t60 eest ja palusin neil enda tédkohad korda seada.

Opetaja mottepéevik
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Tunni kaasahaaravus dpetaja hinnangul

Vorreldes seda meistriklassi eelmisega (esimese tsukli neljanda tunniga, kus tegime
kartulitriikki), vOib véita, et seekord oli meistriklass keelekimbluse ja keelepraktika
poolest edukam. Kogu praktilise osa ajal osalesid Opilased aktiivselt oma objektide
analuisimisel ja arutasid nii kunstniku kui ka klassikaaslastega eesti keeles. Opilased
polnud kutsutud kilalise ees hé&belikud, nagu see oli kohati olnud eelmises meistriklassis.
Samuti ei kartnud Opilased kunstniku kaest selgitust kiisida, kui ei mdistnud mdnda fraasi

eesti keeles.

Selles tunnis ei olnud mina enam vahendajaks Opilaste ja kunstniku suhtlemisel,
sest Opilased said suhtlusega hakkama ilma Opetaja abita. Minu roll oli ainult toetada

Opilasi inspiratsiooni leidmisel, tunni korraldamisel ja loovt6o loomisel.

Mul oli ka hea meel, et kogu tunni jooksul olime mina ja kunstnik dpilastega
pidevas kontaktis. Juhendasime Gpilasi pidevalt savist vormide loomisel ja Gpilased kisisid

meie arvamust t66 kohta.

Samuti panin téhele, et Opilased hakkasid loovtod kaigus rohkem tdhelepanu
p66rama oma emotsioonidele ja mdotetele ning dritasid neid ka vestluste kaigus
visualiseerida. Naiteks 18id paljud Gpilased objekte, kasutades oma tunnete ja emotsioonide

analldsi.

Samuti arvan, et selle dppetunni dnnestumisele aitas kaasa ebaharilik tehnika — savi
voolimine. Enamiku Opilaste jaoks oli see esimene kogemus selle materjaliga to6tamisega.
Arvan, et sellepdrast tootasid kbik dpilased tunnis suure entusiasmi ja innukusega. Lisaks
néitasid Opilased oma loovust, kdik savitédd olid huvitavad ja l&biméeldud. On néha, et
Opilased analtitisisid loomingulise tegevuse kéigus ennast ja oma mdtteid. Isegi kunstnik
kiitis Opilasi t60 ja loomingulisuse eest. Usun, et sellist haaratust tunni loomingulises ja
keelelises osas pdhjustas just kunstniku kohalolek. Ta avaldas dpilastele tugevat positiivset

mdju ja oli neile eeskujuks.
Tunni téhusus kunstiaine dpetamisel dpetaja hinnangul

Usun, et tunni k&ik kunstiaine eesmérgid said taidetud. Kdik Opilased said hakkama
savist esemete loomisega. Oma loomingulistes to6des demonstreerisid nad kujutlusvéimet

ja oskust ennast ja oma motteid loomeprotsessi kdigus analliisida. Arvan, et selle tunni
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loometegevust mojutas varasem Oppetund (teise tstkli teine tund) erinevate

joonistusmeetodite kasutamisest ja enda analiisimisest joonistamise protsessis.

Samuti olin rahul Opilaste huviga kunstniku loomingu vastu. Neid inspireeris
kilaline nii palju, et nad kisisid tema praeguste ndituste kohta. Arvan, et huvi inimese

vastu mojutas ka Opilaste aktiivsust vestlustes ja aruteludes.
Tunni tdhusus eesti keele aine 6petamisel dpetaja hinnangul

Keeleaine seisukohalt vaadates tunnen samuti, et tunni eesmargid said taidetud.
Opilased kuulasid kunstniku algset ettekannet tahelepanelikult ja aktiivselt ning esitasid ka
kisimusi. Tunni 16pus nad Kill ei soovinud enam kusimusi esitada, kuid selle pohjuseks ei

olnud ilmselt keelelised raskused.

Opilased néitasid end eriti hasti aruteludes oma objektide ile. Mind hdmmastas
nende vestluse avatus ja mis kdige tahtsam — nende kujutlusvdime. Samuti oli mul hea

meel selle lle, et Gpilased suhtlesid tunni ajal killalisega aktiivselt.

Samuti markasin, et esimest korda meie projekti jooksul ei vajanud Gpilased
ulesande teistkordset selgitust. Ma arvan, et see oli muuhulgas tingitud asjaolust, et
kunstnik visualiseeris lesande selgitamise ajal oma sonu aktiivselt ja nditas ette, kuidas

ulesannet jarkjargult taita.
Opilaste arvamused tunni kohta
Opilaste tagasiside. Tunnis osales 5 dpilast.

- Mis tunni osa oli sinu jaoks kdige kasulikum ja huvitavam? Miks?

- Tund oli vaga ebatavaline, tegelesin esimest korda saviga, analtsisin ennast ja
jagasin oma motteid teistega.

- Arvan, et saviga to6tamine ja eesti keele harjutamine.

- TOO saviga ja objektide modelleerimine.

- Kdik oli huvitav.

- Savi modelleerimine ja kunstniku kuulamine.

Mis tunni osa oli kdige raskem ja igavam? Miks?

- Ketaste vormimise tlesanne. Alguses ei saanud ma sellest aru.
- Tunnis ei olnud raskusi. Ma arvan, et ilesanne oli liiga lihtne.
- Mul ei olnud raskusi, isegi loeng eesti keeles oli arusaadav.

- Kdik oli huvitav ja lihtne.

- Ulesanne oli imelik, alguses ma ei saanud sellest aru.
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Mida uut sa Oppisid selles tunnis?

- Kuidas to6tada saviga.

- Mina dppisin, kuidas tootada saviga. Kuidas thest kettast moodustada uut objekti.

- Ma ei 6ppinud tunni jooksul midagi uut.

- Mina tootasin saviga esimest korda. Oppisin kuidas moodustada savist objekte.

- Oppisin, kuidas savist oma sisemaailma luua, mis on keraamika, Kkuidas
modelleerida objekti ja seda, et kunst ei pea olema realistlik.

Jareldused

Tundi kokku vottes vdin Oelda, et teine katse kasutada kunstikiimbluse loomise
metoodikat kahe Gpetaja koostdd kaudu oli esimesest katsest edukam. Opilased osalesid
eestikeelsetes aruteludes aktiivsemalt, tundsid huvi loomingulise llesande vastu, oskasid
ennast analliisida ning oma mdétteid ja emotsioone eesti keeles valjendada. Nad dppisid ka
todtama enda jaoks uue materjali — saviga. V@ib Oelda, et tunnis kasutatud meetodil on
positiivne mdju emakeelena kdnelejaga suhtlemise ja uute loominguliste tehnikate

omandamise 0sas.

Usun, et koolis vOib see meetod olla efektiivne, kuid pigem véikeste klasside puhul.
On oluline, et igal dOpilasel oleks véimalus saada kilaliselt individuaalset tagasisidet ja
praktiseerida kdnekeelt selle keele valdajaga. Suurtes klassides vdib see meetod olla vahem
efektiivne, kuna tGenéoliselt ei saa kdik dpilased aruteludes osaleda. Samuti on kutsutud
kilalisel keeruline reguleerida Opilaste kdiki tegevusi Ulesannete praktilises osas ning ta
jouab vahem ndidata ja Opetada. See on aga vdga oluline, sest tehnika eeldab aktiivset

harjutamist, nii kunstilist kui ka keelelist.

Neljas tund.

Teema: Kaasaegne eesti kunst. Aeg: 75 minutit. Osales 6 Opilast.

Kunstialased eesmargid: 6ppida looma the ndituselt valitud teose uusversiooni.

Keelelised eesmargid: 0ppida kunstiteost kirjeldama ja sellest raékima, seletada

muuseumi todlehtedel olevate sdnade tahendust.

Meetodid: kunstikiimbluse meetod (kunstikimbluse loomine véljaspool klassiruumi),

praktiline t606, vestlus.

Tunni labiviimine
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Tund toimus Tallinna kunstihoones ekspositsioonil “Kevadnéitus”. Tunni viis 1abi
muuseumidpetaja Darja Nikitina. Tunni jaoks oli muuseumidpetaja koostanud programmi,
mis pBhineb Sally kunstistuudio varem vélja té6tatud programmil. Programm oli muudetud

keelekiimbluse tundide jaoks sobivaks.
Haalestus

Selgitasin Opilastele: “Tanase tunni teema on eesti kaasaegne kunst. Selle teemaga
tutvumiseks toimub meie tund Tallinna kunstihoones. Tunni viib labi muuseumipedagoog
Darja Nikitina. Tunni ajal suhtleb dpetaja teiega eesti keeles. Ta tutvustab teile naitust,
kus on valjas eesti kaasaegsete kunstnike t60d, ja annab teile ka selle néitusega seotud

tilesande.”

Opilased kuulasid mind tahelepanelikult ja reageerisid informatsioonile véga

rédmsalt.
Ulesande tutvustamine

Muuseumidpetaja tutvustas end dpilastele. Ta kusis neilt kas nad on kunagi
Tallinna kunstihoones olnud? Kd&ik Gpilased vastasid, et tulid sellesse muuseumi esimest
korda. Darja dtles, et tal oleks hea meel neile muuseumi tutvustada. Samuti lisas ta, et
Opilastel on vaga vedanud, sest praegu on muuseumis avatud vdga huvitav nditus, mis
sobib suurepéraselt esimeseks tutvumiseks kaasaegse kunstiga. Siis kiisis Darja: “Kuidas te
arvate, mis on kaasaegse kunst? Kuidas see vilja nieb?” Opilased vdtsid kohe aktiivselt
arutelust osa. Uks Gpilastest vastas, et see on vaga ebatavaline kunst, mis inimesi tllatab.
Teine Opilane (tles, et see on abstraktne kunst. Darja Kiitis Opilasi vastuste eest ja utles, et
kdigil neist on omal moel digus. Siis ta Utles, et tdnases dppetunnis 6pivad nad seda kunsti

tundma ja mdistma. Pérast seda palus Darja dpilastel tulla koos endaga néitusesaali.

Saalis Darja ridkis: “Olete Eesti Kunstnike Liidu aastanaitusel. Sellel naitusel
osalevad nii kogenud kui ka noored kunstnikud. Siit leiate erinevates zanrites ja tehnikates
tehtud kunstiteoseid. Naiteks on siin maalid, graafika, skulptuur ja isegi fotograafia, lisaks
on olemas ka tanapé&evased esinemistehnikad, naiteks installatsioon ja videokunst. Tanases
Oppetunnis me dpime, millistest materjalidest on need teosed tehtud ja milliseid tehnikaid
kunstnikud nende loomisel on kasutanud. Opime uusi eestikeelseid sdnu, mis kirjeldavad

erinevaid tehnikaid ja materjale ja proovime teoseid nende sdnade abil kirjeldada. Tunni
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I6pus teeme vaikese loomingulise Glesande, mille jaoks saame inspiratsiooni Uhelt naitusel

ndhtud teoselt.”

Siis andis Darja Opilastele to6lehed ja Utles: “Nendes tédlehtedes leiate uusi sénu
ja fraase, mis aitavad teil kunstiteoseid kirjeldada (vt pilt 44). Tunni jooksul proovime
leida iga sbna ja fraasi tdhenduse vdi t6lke ning kasutame neid sdnu ja fraase kunstiteoste

kirjeldamiseks.”

Pilt 44. Tooleht

Ulesande taitmine

Néitusega tutvumine algas kunstnik Regina-Mareta Soonseini toost (vt pilt 45).
Opetaja Utles kunstniku nime ja lisas, et see on noor eesti kunstnik. Pérast seda palus Darja
Opilastel t66d hoolikalt uurida. Pérast kisis Darja: "Mida on teie arvates sellel teosel
kujutatud?” KOik Opilased vaikisid. Seetdttu julgustas Darja Opilasi ja (tles, et nad ei
kardaks oma arvamust avaldada, kuna kdik arvamused on diged. Siis Utles Uks Opilastest, et
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ta ndeb inimeste figuure. Teine Opilane vastas samamoodi. Darja kiitis Opilasi vastuse eest
ja kiisis: ”Mis te arvate, millist tehnikat kunstnik selles t60s kasutas?” Seekord vastasid
Opilased julgemalt. Uks Opilane (itles, et see on graafika. Teine (tles, et see on
viltpliiatsijoonis. Siis Utles dpetaja, et selles t6ds on kasutatud ebaharilikku tehnikat, mida
nimetatakse linoolgraviir ehk linoolldige. See on tehnika, milles kunstnik 16ikab pildid
linoleumist ja triikib seejarel paberile. Opetaja palus dpilastel leida toolehelt selle tehnika
nime ja kirjutada sinna juurde selgitus. Opilased tegid seda, lisaks kirjutasid mitmed
Opilased tehnika nime korvale kunstniku nime. Siis nditas Opetaja Opilastele linoleumi
tikki, millele oli I6igatud pilt: abstraktne kompositsioon liikuvate inimestega. Seda
linoleumi saab kasutada printimiseks. Uks Gpilastest kiisis, kust kunstnik leidis trikitoode
jaoks nii suure linoleumi tuki. Darja naeratas ja Utles, et tdendoliselt spetsiaalsetest

poodidest voi tehastest.

| Aed

Pilt 45. Tunniprotsess.Opilased uurivad Regina-Mareta Soonseini téod

Veel iiks t6d, mida pilased arutasid, oli Ivar Kaasiku t66 (vt pilt 46). Opetaja (tles,
et see on kunstnik Ivar Kaasiku t66. Tegemist on kogenud kunstnikuga, kes on maalinud
juba iile 15 aasta. Darja kiisis: “Mida siin kujutatakse ja millist tehnikat kunstnik kasutab?”
Uks Opilastest otsustas vastata. Ta kasutas oma vastuseks sonu ja valjendeid to6lehelt ning
titles: “Teosel on kujutatud abstraktsioon. Minu arvates see teos on ere ja varviline. Teose
kompositsioon on staatiline, sest kunstnik kasutas palju jooni. Mulle meeldib see teos
sellepérast, et siin on kasutatatud minu lemmikvarve — lillat ja sinist.” Opetaja tanas

Opilast toreda vastuse eest ja kiisis:”Kuidas sa arvad, millist tehnikat on kunstnik
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kasutanud?” Opilane vastas, et ei tea, kuidas neid tehnikaid eesti keeles nimetatakse, ja
vastas seetbttu vene keeles: akriiiil- v6i Glimaal. Opetaja kordas nende tehnikate nimesid
eesti keeles. Pérast ta Utles et dpilasel oli digus, see t66 on dlimaal. Samuti pddras Darja
Opilaste tdhelepanu sellele, et selle tehnika nimi on to6lehel ja nad peaksid kirjutama selle

juurde tolke.

lvar Kaasik

Pilt 46. Tunniprotsess. Opilased uurivad lvar Kaasiku to6d.

Jargmisena uuriti ja arutati iiht skulptuuri. Darja fitles: “Siin ndete Tonis Paberiti
vaga ebatavalist teost. See on ka kogenud eesti kunstnik, kes on juba palju aastaid oma
toid nditustel ndidanud. (vt pilt 47) Darja palus Opilastel t66d hoolikalt uurida ja réhutas,
et see tO0 on viga ebatavaline. Pérast kiisis ta Opilastelt: “Kes tahab seda teost kirjeldada
Jja jutustada millises tehnikas tootas ja mis materjali kasutas kunstnik?” Uks Opilastest
vastas toolehe abil: “Minu meelest on see teos skulptuur. See skulptuur kujutab mehe
portreed. Skulptuuri kompositsioon on staatiline selleparast, et kujutatud on ainult pead.
Autor kasutab ebatavalist materjali — savi. See teos paneb mind motlema vanaisast.” Darja
tdnas Opilast vastuse eest ja lisas, et Opilane eksis thes asjas. Nimelt ei ole kunstnik
kasutanud selles t66s savi. See skulptuur on valmistatud pressitud turbast. Opilased ei
teadnud sBna turvas, seetdttu tdlkis Darja selle sdna vene keelde ning dtles, et see sdna on
ka todlehel. Opilased olid sellise materjali tle vdga Gllatunud, méned tulid skulptuurile
lihemale ja uurisid seda uuesti. Uks dpilane kiisis: “Kuidas kunstnik selle skulptuuri tegi?

Darja vastas, et kahjuks ta ei tea, millist tehnoloogiat kunstnik selle t66 loomisel kasutas.
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Pilt 47. Tunniprotsess. Opilased uurivad Ténis Paberiti t6d

Parast teoste vaatamist uurisid dpilased koos Darjaga veel oma tddlehte. Darja
nimetas valikuliselt uusi sdnu vene keeles ja dpilased nimetasid neid eesti keeles. Valitud
sonad olid naiteks: diinaamiline, drn, hoogne, linoolgravulr, turvas, pronks. Oli ndha, et

Opilased olid vésinud, nii et nad nimetasid sdnu passiivselt ja laisalt.

Seejarel tegi Opetaja ettepaneku teha tunni I8puleviimiseks ja ndituse muljete
kinnistamiseks vaikese loomingulise t66. Uks Opilastest (itles, et ta on véga vasinud ja
palus luba lihtsalt istuda ning Darja lubas tal seda teha. Opilaste tilesandeks oli valida
naituselt ks teos ja luua sellest teosest oma uusversioon. To0 loomiseks anti Opilastele
paber, viltpliiatsid, pliiatsid, vérviline paber, kaarid ja liim. Opilased olid pérast naitust
usna vasinud, nii et neil oli hea meel lihtsalt istuda ja luua rahulikult oma loovt6dd. (vt pilt
48)

-

Pilt 48. Tunniprotsess. Opilased teevad loomingulist té6d
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Uks Opilaste toodest oli kunstnik Ivar Kaasiku teose uusversioon (vt pilt 49).
Opilane 16i varvilise paberi kombinatsiooni, mis meenutas kunstniku té6 vérve ja lisas
sellele ka oma mustrid. Opilane utles, et valis selle Ivar Kaasiku to6 seetdttu, et talle
meeldisid selle teose vérvid.

Pilt 49. Opilasto6 niide. “Ivar Kaasiku teose uusversioon”

Tunni I6pus tdnas Darja Opilasi tunnis osalemise ja tehtud loovtédde eest.
Muuseumidpetaja lisas tunnis I6pus, et Gpilased saavad naitusel iseseisvalt ringi vaadata,
kui neil on selleks veel joudu. Olin vaga ullatunud, kuid suurem osa Opilastest kais
naitusel, et veel kord t0id n&ha ja nende kdrval pilte teha.

Opetaja mottepéevik
Tunni kaasahaaravus dpetaja hinnangul

Voib mérkida Opilaste huvi eesti nitdiskunsti néituse vastu. Tunni alguses kéitusid
Opilased kull Gsna vaikselt ja hébelikult ning votsid teoste kirjeldamise aruteludest osa lisna
passiivselt. Kuid tunni teises pooles tundsid nad end mugavamalt ja pingevabamalt ning
hakkasid kaituma palju aktiivsemalt. Seega said tunni 16puks koik Opilased arutelust osa

votta ja valjendada oma arvamusi teoste kohta.

Vorreldes eelmise muuseumitunniga olid Opilased seekord pingevabamad, ei

kartnud fantaseerida ja avaldada oma arvamust teose siizee voi tehnika kohta.
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Sellegipoolest oli endiselt probleeme eestikeelse sdnavaraga, nii et moned opilased
hakkasid kohati kasutama vene keelt. Samas kasutasid Opilased seekord aktiivselt t66lehte,

mis kindlasti aitas neil radkida ja motteid avaldada.

Tunni loomingulises osas olid dpilased lsna passiivsed, seda p8hjustasid vasimus
pikast koolipdevast ja ekskursioonist. Seetdttu ei raakinud nad loovt6d kirjeldamise ajal

palju.

Vaatamata tunni intensiivsusele ja sellele jargnenud vésimusele andsid Opilased
muuseumi tunni kohta positiivset tagasisidet. Opilastele avaldas eriti siigavat muljet eesti
kaasaegsete kunstnike anne ja kasutatud tehnikate mitmekesisus.

Tunni téhusus kunstiaine dpetamisel dpetaja hinnangul

Kunstidpetajana Oppetundi analudsides usun, et tunni eesmark sai téidetud, kuna
peaaegu kdik Gpilased said oma loomingulise uusversiooni valmis. Uks Gpilane keeldus
seda tegemast, sest ta oli vaga vasinud. Kdik valmis t66d olid huvitavad, kuid samas oli
selge, et Opilased tegid neid ilma suure entusiasmita. Ma arvan, et nad oleksid véinud
naidata paremat tulemust, kui nad ei oleks olnud vasinud. Sellegipoolest usun, et dpilased
said tbepoolest kaasaegse kunsti ja eesti kaasaegsete kunstnikega tuttavaks. Mul oli véaga

hea meel, et kogu tunni jooksul huvitas Gpilasi Gppeprotsess.
Tunni tdhusus eesti keele aine dpetamisel dpetaja hinnangul

Keeleaine seisukohalt vaadates tunnen, et tunni eesmaérgid said téidetud. Kuigi
tunni alguses olid Gpilased vaiksed, suutsid nad end tunni keskel téestada. Hea uudis oli
see, et iga Opilane suutis Kirjeldada vahemalt thte pilti. Selles protsessis aitas neid palju
tooleht ettevalmistatud sdnade ja fraasidega. Usun, et just tanu sellele to6lehele said koik

raakida.

Muidugi vaarib mérkimist tunni labiviinud Gpetaja kompetentsus. Tunni ajal réakis
ta aeglaselt ja selgelt, pdorates tahelepanu dpilasi huvitavatele teemadele ja teostele. Lisaks
suunas ta suurepéraselt opilasi radkima ja toolehte kasutama. Mul oli ka hea meel, et tunni
I6pus oli uute sdnade ja fraaside kinnistamine ning Gpetaja Utles veelkord kdik s6nad ja
nende tblke. Tore oli ka see, et tunni ajal ei kartnud dpilased kusimusi esitada ning dpetaja

ise puldis kusimustele tapselt vastata.

Opilaste arvamused tunni kohta
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Opilaste tagasiside. Tunnis osales 6 dpilast.
Mida uut sa Oppisid selles tunnis?

- Sain teada, et Eestis on palju huvitavaid ja andekaid kunstnikke.

- Oppisin uut terminoloogiat, mida saab kasutada maalide kirjeldamiseks nii eesti
kui ka vene keeles.

- Sain teada erinevatest kunstnikest ja uutest ebatavalistest tehnikatest. Naiteks
seda, kuidas saab teha skulptuuri turbast

- Sain teada uutest ebatavalistest tehnikatest, mida kunstnikud kasutavad. Ja ka
seda, kuidas neid tehnikaid eesti keeles nimetatakse.

- Oppisin uusi sénu, mida saab kasutada teoste kirjeldamiseks.

- Sain teada eesti kunstnikest. Ma ei teadnud, et meil on nii andekaid inimesi.

Missugune tunniosa oli sinu jaoks kdige kasulikum ja huvitavam? Miks?

- Uued sdnad kunsti kohta.

- Teadmised eesti kaasaegsetest kunstnikest.

- Tallinnas on kaasaegse kunsti muuseum. Niud ma tean maalide kirjeldamiseks
uusi sonu.

- Sain teada uutest kunstitehnikatest ja kunstnikest, kes neid kasutavad.

- Uued sdnad ja fraasid

- Uued teadmised kunstnike ja tehnikate kohta, aga ka uued sonad.

Jareldused

Tunnis kasutati meetodit “Kunstikiimbluse loomine véljaspool klassiruumi”. Voib
markida, et keskkonnavahetus kooliklassist muuseumiks suutis Opilasi positiivselt
mdjutada. Esiteks suutsid dpilased muuseumi dhkkonnas aktiivsemalt osaleda, naiteks
hakkasid @pilased esitama iseseisvalt eesti keeles kusimusi loominguliste todde ja
kunstitehnikate kohta. Lisaks tutvustas v@imalus n&ha eesti kunstnike tdid Opilasi
tdnapdevase eesti kultuuriga. See on eriti oluline dpilaste jaoks, kes kasvavad vene peres.
Huvi kunstnike t60de vastu oli ndhtav tunni ajal ja Opilaste tagasisides. Lisaks kunstnike
toodele vOib  kunstiteoseid ja tehnikaid kasutada eestikeelse terminoloogia

visualiseerimisel.
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