TALLINNA ULIKOOL
Balti filmi-, meedia-, kunstide ja kommunikatsiooni instituut
EESTI KUNSTIAKADEEMIA

Kunstikultuuri teaduskond, kunstihariduse osakond

Marjam Tamm

OPETAJATE ARUSAAMAD III KOOLIASTME OPILASTE VALIKUOSKUSE
ARENDAMISEST KUNSTITUNNIS ENNASTJUHTIVA OPPLJA
KUJUNDAMISEL

Magistritoo

Juhendaja: PhD Edna Vahter

Tallinn 2020



Resiimee

Ulikool Instituut

Tallinna Ulikool Balti filmi, meedia, kunstide ja kommunikatsiooni
instituut

Eesti Kunstiakadeemia Kunstikultuuri teaduskond

Autor

Marjam Tamm

Pealkiri
Opetajate arusaamad I1I kooliastme pilaste valikuoskuse arendamisest kunstitunnis ennastjuhtiva dppija
kujundamisel

Oppekava Tase
Kunstidpetaja Magistrit6o

Kuu ja aasta Lehekiilgede arv
Mai 2020 46+5

Kokkuvdte

Antud magistritoé eesmirgiks oli vélja selgitada Opetajate kogemustest tulenevad arusaamad III kooliastme
dpilastele valikuoskuse dpetamisest kunstitunnis ennastjuhtivaks dppijaks kujunemisel. Riiklik dppekava (ROK
2011) annab Opetajale suunise, et III kooliastme 15puks vodiks Opilane eksperimenteerida mdtete, mdistete,
kunstitehnikate ja uute meediumidega, otsida ja arendada erinevaid lahendusvariante ning isikupéraseid
teostusvoimalusi, valida ja pohjendada oma valikuid. Probleemiks oli ebakola valikuoskuse dpetamisel Riiklikus
dppekavas (ROK 2011) siitestatu ja praktikas nihtu vahel, mistdttu tuli uurida dpetajate arusaamu antud teemal.
Opetajate arusaamu uuriti fenomenoloogilise uurimisviisiga intervjueerides 10 kunstidpetajat, kiisides viis
uurimiskiisimust — miks on kunstitunnis III kooliastme Opilaste valikuoskuse arendamine oluline?; mida dpetajad
teevad selleks, et arendada III kooliastme Opilaste valikuoskust kunstitunnis?; millised on vdimalused III
kooliastme dpilaste valikuoskuse arendamiseks kunstitunnis?; millised on takistused ja kitsaskohad III kooliastme
Opilaste valikuoskuse arendamisel kunstitunnis?; milliseid teadmisi ja oskusi Opetajad vajaksid, et arendada III
kooliastme opilaste valikuoskust kunstitunnis?

Tulemustest selgus, et dpetajad peavad valikuoskuse arendamist oluliseks, sest see aitab ennastjuhtivat dppijat
kujundada, suurendab motivatsiooni ja loovust. Valikuoskust arendatakse erinevate valikute kaudu, mis ldhtuvad
nii Oppijast, keskkonnast kui Gpetajast. Voimalustena valikuoskuse arendamisel ndgid Opetajad valikuoskuse
arendamist vOimalikult varasest east alustades, valikupohist kunstidpetust rakendades ja valikuid &ppijale
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Abstract

The aim of this master's thesis was to find out the understandings arising from the teachers' experience about
teaching students of 3rd stage of basic school (7-9th grade) to become self-directed learners in art lessons. The
National Curriculum (ROK 2011) provides teacher guidance that at the end of the basic school students should be
able to experiment with concept, art technique and new media and develop different variants and individual
implementation possibilities to choose and justify their choices. The problem was the discrepancy between the
information provided in the National Curriculum (ROK 2011) and the activities seen in practice in the teaching of
choice-making skills, and therefore the teachers' understandings on this topic had to be studied. Teachers'
perceptions were studied by interviewing 10 art teachers with a phenomenological research method, asking five
research questions - why is it important to develop choice-making skills of students of 3rd stage of basic school
in an art class?; what do teachers do to develop choice-making skills of students of 3rd stage of basic school in an
art lessons?; what are the opportunities for developing choice-making skills of students of 3rd stage of basic
school in an art lessons?; What are the hindrances and limitations in developing choice-making skills of students
of 3rd stage of basic school in an art lessons?; which knowledge and skills would teachers need to develop choice-
making skills of students of 3rd stage of basic school in an art lessons? The results showed that teachers consider
the development of choice-making skills important, because it helps to form a self-directed learner, increases
motivation and creativity. Choice-making skills are developed through various choices based on the learner, the
environment and the teacher. Teachers saw the development of choice-making skills as an opportunity to develop
choice-making skills from the earliest possible age, applying choice-based art education and justifying choices to
the learner. Limitations on the development of choice-making skills depended on students, the environment and
the teacher. In order to develop students' choice-making skills better, teachers would like to gain more knowledge
and skills from art-specific skills to psychology. The value of this master's thesis can be considered the set of
teachers' understanding of the development of elective skills of students in the 3rd stage of basic school in art
lessons, on the basis of which it is possible to conduct further research in this field.

Keywords choice-making skills, self-directed learner, art lesson, 3rd stage of basic school

Place of Preservation
Tallinn University, Baltic Film, Media, Arts and Communication School
Estonian Academy of Arts, Faculty of Art and Culture

Additional Information




SISUKORD

SISSEIJUHATUS ...ttt b et sn et et ennenneas 5
1. VALIKUOSKUSE ARENDAMISE OLULISUS........cccooiiiiiieiiee e 9
1.1 EnesemAAratlemiSe tE0OTIA. . ...uviveerreiieeiieeiee ettt 9
1.2 ValikupOhine KUnStiOPELUS ........cueveiiiiiiiiiiiiieiiiie et 13
1.3 III kooliastme ennastjuhtiva 0ppija areng.........ccocveririverieiiniieseeseee e 16
2. METOODIKA ...t bttt b e bt nb e be e be et 19
2.1 Uurimismeetodi valik ja pOhjendus .........ccccoviiiiiiiiiiiiin e 19
2.2 VAIIM Lo s 20
2.3 Andmete kogumise ja anallilisi PrOtSESS ......civerrireireeiierieeriieriesreseee e 21
3. TULEMUSED ...ttt bttt nneas 24
3.1 Valikuoskuse arendamise olulisus, eesmérgid ja pohjused ..........cccevvrveriniiieennnn, 24
3.2 Opetajate tegevused valikuoskuse arendamiseks ............ccovevrriveeereersrererereeesssinenn, 27
3.3 Viaimalused valikuoskuse arendamiSeks ...........cccooveiiiiiiiiiiiiicnicsee e 30
3.4 Valikuoskuse arendamise pHIrangud ..........cccocereierinininieieeie e 34
3.5 Valikuoskuse arendamiseks Opetajatele vajalikud teadmised, oskused..................... 38
ARUTELU JA KOKKUVOTE ......ocoiiitiiiiieiceieeseeeeeie ettt 40
N I 1 5 USROS 47
[ 17 A 5 SR 51



SISSEJUHATUS

Uuem hariduskasitus (Eesti elukestva dppe strateegia 2020, 2014) keskendub {iha enam
sellele, kuidas Oppimine teha personaalseks, pakkudes Opilastele valikuid, mis on nende
huvide, vajaduste, vOimete ja autonoomiaga enam seotud, kujundades ennastjuhtivat
oppijat, kes tuleb toime erinevates olukordades ja oskab otsustada.

Lugedes Pohikooli riiklikku dppekava (ROK 2011) leidsin jirgmised &ppe-
kasvatuseesmérgid ning Opitulemused, mis viitavad sellele, et III kooliastme 16puks vdiks
Opilane osata valikuid teha ja kunstitunnis oma loomeprotsessi ning Oppimist juhtida.
Kunsti oppe- ja kasvatuseesmirgid III kooliastmes toovad vilja, et 9. klassi l0petaja
eksperimenteerib mdtete, mdistete, kunstitehnikate ja uute meediumidega (ROK 2011).
Eksperimenteerimisest ja valikutest on rohkem kasu kui Opilastel on Opitavas aines
baasteadmised ja pohioskused olemas (Flowerday & Schraw 2000, 638). Seega tohus
eksperimenteerimine saab toimuda siis, kui Opilane on tuttav mdistete, tehnikate ja
meediumitega, talle on antud valikuid ning OJpetatud, millised valikud niiteks
kunstitehnikate puhul on digustatud ja sobivad.

I11 kooliastme Kunsti dpitulemused toovad vélja selle, et 9. klassi 1opetaja visandab,
kavandab ja maketeerib looviilesandeid lahendades, otsib ja arendab erinevaid
lahendusvariante ning isikupéraseid teostusvdimalusi, esitleb enda loovtoode tulemusi ja
pdhjendab valikuid (ROK 2011), seega peab dpilane saama valida ja ka teadma, miks ta
mingi valiku tegi. Seda toetab ka enesemiiratluspidevus (ROK 2011), mis on oskus
moista iseend ja oma vodimeid, iseenda analiilisimise pohjal valida suunda edasisteks
tegevusteks, enesearenguks voi probleemide lahendamiseks (Kikas & Toomela, 2015, 99),
mis on iiks tildpadevusest, mida dpetajad dpilastes kujundama peavad.

Riiklik dppekava § 5. Oppimise kisitus kirjeldab, millist dppijat kool kujundab:
"Opilane on éppeprotsessis aktiivne osaleja, kes votab voimetekohaselt osa oma oppimise
eesmdrgistamisest, Opib iseseisvalt ja koos kaaslastega, opib oma kaaslasi ja ennast
hindama ning oma oppimist analiitisima ja juhtima. Uute teadmiste omandamisel tugineb
opilane varasematele ning konstrueerib uue teabe pohjal enda teadmised. Omandatud
teadmisi rakendatakse uutes olukordades, probleemide lahendamisel, valikute tegemisel...

Oppimine on elukestev protsess, milleks vajalikud oskused ja tééharjumused kujunevad



pohihariduse omandamise kéiigus.“ (ROK 2011) Siit saab jireldada, et Riiklik dppekava
(ROK 2011) annab &petajale suunise, et III kooliastme 1dpuks vdiks Opilane
eksperimenteerida motete, mdistete, kunstitehnikate ja uute meediumidega, otsida ja
arendada erinevaid lahendusvariante ning isikupdraseid teostusvoimalusi, valida ja
pohjendada oma valikuid. See omakorda viitab sellele, et dpilane on Oppinud tegema
teadlikke valikuid juhtimaks loomisprotsessi ja tohustamaks oma Oppimist. Kujunenud
peaks olema tohusalt juhtiv voi ennastjuhtiv dppija. Kuna dpetajal on vdoimalus ja vastutus
oOpilase valikuoskust arendada ja ennastjuhtivat dppijat kujundada, soltub see siiski sellest,
kuivord oluliseks Opetaja valikuoskust peab ning millised on tema arusaamad Gpilaste
valikuoskuse toetamisest kunstitunnis. Eneseméaératlus teooriast (self-determination theory,
kirjanduses on kasutatud ka isemddramisteooria méistet) lahtuvalt on tShusalt toimiva ja
ennastjuhtiva inimese kujunemiseks ja heaolu tagamiseks oluline, et tema autonoomia-,
seotus- ja kompetentsusvajadus oleksid rahuldatud (Deci, Ryan, & Guay 2013).

Tallinna koolides praktikatel viibides, ei ndinud ma, et Opilased oskaksid
kunstitunnis valikuid teha ja et valikuid iildse eriti palju dpilastele voimaldatakse. Eestis
pole podhikooli III astmes valikute andmist ega valikuoskuse Opetamist kunstitunnis
uuritud, kiill on varasemalt kunstiOpetuses valikupShise kunstiopetuse pdhimotete
rakendamist uurinud alustava Opetaja seisukohalt pdhikooli I astme nditel oma magistritoos
Anni Niinep, (2018) Valikupdhise kunstidpetuse (Choice-Based Art) pohimotete
rakendamine 2. klassi nditel. Valikupohine kunstipetus on kunsti opetamisviis, Kkus
Opilasel voimaldatakse olla nagu kunstnik, kes saab valida, mis teda huvitab ja sellest
lahtuvalt kunsti teha. Klassiruum, kus valikupdhist kunsti dpetatakse to6tab avatud stuudio
formaadis, mis koosneb erinevatest tegevuskeskustest, milles osalemist saab Opilane
valida. (Douglas & Jaquith, 2009, 3)

Opetajate uskumusi juhendatud valikute andmisel on uurinud Flowerday ja Schraw
(2000, 634). Uurimuses keskenduti kiisimustele, mis, millal, kus ja kellele Opetajad
valikuid annavad.

Netcoh (2017, 383) oma uuringus kisitleb valikute andmist just Oppija
personaalsusest ldhtuvalt. Kuigi iga Oppija soovib saada valikuid, et dppimine toimuks
enam isiklikust huvist ja vaértustest lahtuvalt, selgus Netcoh uuringust siiski see, et isegi
kui soovime Oppijale anda rohkem vabadust otsustada oma Oppimise iile ja valida neid
teemasid, mis teda huvitavad, tuleb valikuid ikkagi struktureerida ja piirid seada, eriti kui
tegemist on Oppijatega, kes ei oma palju kogemusi valikute tegemises. (Netcoh, 2017, 391)

Seega on Opetajatel suur roll ja vastutus Opilaste valikuoskuse arendamisel valikuid
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vdimaldad ja teha need dppijatele sobilikuks. Opetajad on need, kes peavad pddrama
tdhelepanu valikuoskuse arendamisele, selleks on Opetajatel eelkdige vaja moista
valikuoskuse arendamise olulisust ja kujundada seda toetavad arusaamad. Tuginedes
eelpool esitatud teoreetilistele allikatele, vottes aluseks riikliku dppekava (ROK 2011)
opitulemused III kooliastmes, Oppe- ja kasvatuseesmargid, praktika kogemused ja uuemad
haridussuunad, olen siiski mérganud ebakola valikuoskuse arendamise praktika ja
direktiividest tulevate soovituste vahel, seega voiks kunstitunnis valikuoskuse
arendamisele enam tdhelepanu poodrata ja Opetajate arusaamu valikuoskuse arendamisest
lahemalt uurida.

Sellest tulenevalt on magistritod pohikiisimus, millised on dpetajate arusaamad I11
kooliastme Opilaste valikuoskusest ja selle arendamisest kunstitunnis? Pdohikiisimusest
tulevad jargmised alakiisimused:

e miks on kunstitunnis III kooliastme Opilaste valikuoskuse arendamine
oluline?;

e mida Opetajad teevad selleks, et arendada III kooliastme Opilaste
valikuoskust kunstitunnis?;

e millised on vdoimalused III kooliastme Opilaste valikuoskuse arendamiseks
kunstitunnis?;

e millised on takistused ja kitsaskohad III kooliastme Opilaste valikuoskuse
arendamisel kunstitunnis?;

e milliseid teadmisi ja oskusi Opetajad vajaksid, et arendada III kooliastme
Opilaste valikuoskust kunstitunnis?.

Too eesmirk on vilja selgitada Opetajate kogemustest tulenevad arusaamad |11
kooliastme Opilastele valikuoskuse Opetamisest kunstitunnis ennastjuhtivaks Oppijaks
kujunemisel

Magistritoos kasutan moistet valik, mis on tegutsemine vabal tahtel ja omal
volitusel (Deci & Ryan, 1987, 2). Valikuoskus on seega oskus valida, mdista oma tehtud
valikuid ja vdime neid pohjendada. Seda toetab enesemiiratluspddevus, mis on oskus
moista iseend ja oma vOimeid, iseenda analiilisimise pohjal valida suunda edasisteks
tegevusteks, enesearenguks voi probleemide lahendamiseks (Kikas & Toomela, 2015, 99).
Enesemairatluspaddevus on aluseks ennastjuhtivaks Oppijaks kujunemisel. PShikooli III
astmes suureneb Opilaste vajadus iseseisvalt otsustada, valida ja vastutada (Kikas &

Toomela, 2015, 173), selleks tuleb Opilastele anda vdimalusi, et Sppimine muutuks iiha



enam ennastjuhtivaks. Valikutel on oluline tdhtsus, sest nende kaudu suureneb Opilaste
autonoomsus ning enesekindlus otsuseid teha (Gates, 2016, 16).

Magistrito6 koosneb neljast peatiikist, millest esimeses avatakse valikuoskuse
arendamise olulisus enesemédratlemise teooria, valikupShise kunstidpetuse ja III
kooliastme Opilase arengu aspektist ennastjuhtivaks oppijaks kujunemisel. Teine peatiikk
kasitleb uurimise metoodikat, kolmas peatiikk uurimistulemusi, neljas peatiikk on arutelu

ja kokkuvote, kus uurimistulemused voetakse aruteluna kokku.



1. VALIKUOSKUSE ARENDAMISE OLULISUS

Valikud vdimaldavad kujundada ennastjuhtivat Oppijat, kes suudab iseseisvalt ja
pohjendatult otsustada ning dppida, annavad voimaluse mitmekesistada dppimist, tekitada
huvi dpitava vastu ning loovad vdimaluse sisemise motivatsiooni tekkimiseks. Jargnevalt
kasitletakse ldhemalt wvalikute olulisust kunstidppe, eneseméératlemise teooria ja

valikupdhise kunstidppe seotusest ennastjuhtivaks dppijaks kujunemisel.

1.1 Eneseméiratlemise teooria

Koolis kidimine on &pilastele kohustuslik ning riikliku dppekava (ROK 2011) sisu ja
Opitegevused peegeldavad iihiskonna arusaama sellest, mida dpilastel on vaja dppida, kuid
el anna edasi seda, mida Opilased ise vdimaluse korral valiksid. Koolid on kiill loodud
Opilaste huve silmas pidades, kuid paljud tegevused on klassiruumis tihti pealesunnitud
tapsete ndudmiste tditmiseks. (Brophy, 2014, 24)

Ténapdeval on Oppimises rohuasetus litkunud motivatsioonile kui dppija oskusele
ise eesmdrke seada ning ennastjuhtivaks kujuneda. Sellist Oppimist soodustava
motivatsiooniteooria heaks niiteks on Deci ja Ryani (2000) enesemidratlemise teooria
(self-determination theory), mille kohaselt on inimestel kolm pohilist psiihholoogilist
vajadust — need on autonoomia-, kompetentsuse- ja seotusvajadus (Deci, Ryan, & Guay,
2013, 111), kusjuures eeldatakse, et inimese fiilisiline heaolu on juba tagatud (Brophy,
2014, 221). Inimene, kes on motiveeritud, soovib midagi korda saata ja asub selleks
eesmdrgipéraselt tegutsema. Motiveeritud tegevus vOib olla nii viliselt kontrollitud kui
enda madratud. Tegevust, mis on enda médratud kogetakse vaba valikuna, inimesest endast
alguse saanud valikuna, mida ei tehta vélise jou sunnil. (Brophy, 2014, 19) Valik on
psiihholoogilistes uuringutes tildiselt méidratletud kui tegutsemine vabal tahtel ja omal
volitusel (Deci & Ryan, 1987, 2). Enesemédratlemise teooria on seega teooria inimese
motivatsioonist ja véljendub inimese kditumise ning tegutsemise eesmirgi kaudu (Decl,
Ryan, & Guay 2013).

Jargnevalt kirjeldatakse 1dhemalt, mis on autonoomiavajadus ja kuidas autonoomiat
oppijas toetada. Autonoomia tunnus on Oppija tajutud isemédiramisvabadus, mitte véliste

ajendite vOi surve olemasolu. Kui autonoomiavajadus ldhtub soovist tunda end ise oma



kditumise iile otsustajana, seega ka valida, soodustab see suuremat autonoomiat. (Deci,
Ryan, & Guay, 2013, 111; Brophy, 2014, 203) Autonoomsemad inimesed suudavad
paremini reguleerida oma tegevusi, teha valikuid ja ei lange nii kergesti teiste kontrolliva
moju alla (Deci, Ryan, & Guay, 2013, 114). Autonoomne motivatsioon aitab inimesel
rohkem pingutada, tunda eesméirkide poole piiieldes vdhem vastuolusid, tegutseda
tulemuslikumalt, eriti kui tegevused eeldavad loomingulisust, paindlikkust voi on
keerulised, samuti tuntakse suuremat rahulolu. (Koestner 2008, 8; Brophy, 2014, 205)
Autonoomiat toetavad Opetajad soodustavad Opilastel iseméddramistunde tekkimist
kui mdistavad dppijate seisukohti ja valikuid, toetavad dppijate algatusi, pigem julgustavad
kui nduavad ja kisivad, lubavad Opilastel tegutseda omal kombel ja pakuvad
valikuvdimalusi. Motivatsiooni tekkimist soodustatakse sellega, et lubatakse esitada
kiisimusi ja véljendada negatiivseid tundeid, pohjendatakse Oppijatele tegevuste motet ja
vidrtust, drgitatakse huvi ja toetatakse enesekindlust. (Brophy, 2014, 208) Opetajad saavad
pakkuda opilastele autonoomia suurendamiseks tegevustes valikuid, anda voimalusi leida
iseseisvalt eri viise eesmairkide saavutamiseks, nditeks lubada neil alternatiivseid viise,
kuidas Opitut esitada. Autonoomiat toetavaks v3ib pidada jargnevaid Opetajate kditumisi:
Opilaste kuulamine, iseseisva t60 jaoks aja jatmine, voimaldada Opilastel rddkida ja
arvamust avaldada, julgustada ja Kkiita pingutuse eest, tunnustada arenemise ja
meisterlikkuse saavutamist, pakkuda edu vdimaldavaid vihjeid kui dpilane on hatta jdénud,
vastata Opilaste kiisimustele ja kommentaaridele, arvestada Oppija perspektiivi ja
kogemusi. (Reeve & Jang, 2006, 216) Empiirilised uuringud (samas, 210) on nididanud, et
Opilased, kellel on autonoomsust toetavad Opetajad, kogevad suuremat autonoomiat,
positilvsemat hakkamasaamist, emotsionaalsust, loovust, sisemist motivatsiooni,
psiihholoogilist heaolu, saavutavad paremaid akadeemilisi tulemusi ja on koolis ning
oppimises piisivamad vdrreldes nendega, kellel on kontrollivad dpetajad ja vihem valikuid.
Lisaks motiveerimisele tuleb valikuvoimalusi kaaludes arvestada oppijate huvidega.
Pole selge, mil moel personaalsed huvid kujunevad, aga enamik teadlasi arvab, et huvid
tekivad siis, kui laps puutub kokku mdne valdkonnaga voi tegevusega, samastub sellega ja
leiab selle olevat endale olulise vdi see rahuldab mdnda tema olulist vajadust. Uks viis
Oppijates huvi tekitada on pakkuda mitmekiilgseid valikuid, eelkodige selliseid, mis
tekitavad sisemist motivatsiooni, huvi ja rahulolu voi valikuid, mis on &ppija jaoks
olulised. (Brophy, 2014, 209) Kuigi opitavad ained voivad olla huvitavad, piitidlevad
oppijad meeleldi selliste eesmérkide poole, mis on nende jaoks olulised, kuid mis ei pea

tingimata pakkuma alati huvi ega sisemist naudingut. Seega tuleb Oppijail aidata mdista,
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Opitava olulisust ja védrtust, iihiskondlike normide ja dppekava sisu, sest mdistmine aitab
neil seda paremini omandada. (Brophy, 2014, 220-221)

Lisaks avaldab Oppijate  motivatsioonile modju  iimbritsev  sotsiaalne
keskkond. “Sotsiaalne keskkond toetab autonoomset motivatsiooni, kui suudab rahuldada
inimese autonoomia-, kompetentsus- ja seotusvajaduse — vabaduse tunda end vastavas
olukorras teistega seotuna, situatsiooniga hdsti hakkama saada ja tunda end seejuures
oma kditumise teadliku algatajana. Kui opetajad ja klassi 6hkkond véimaldavad neid
vajadusi rahuldada, tunnevad opilased end isemddravate ja autonoomselt motiveeritutena,
vastasel korral tajuvad aga kontrolli ja survet.” (Brophy, 2014, 203)

UDL (Universal Design for Learning), mis on niiiidisaegne ldhenemine dppimisele
toob vilja selle, et Opilaste autonoomia suurendamiseks tuleks Opilastele anda palju
valikuid ja ei piisa sellest, et lihtsalt valida, vaid valik peab olema diget tiilipi ja sobiv.
Soovituslikud valikud voiksid olla sellised, mis pakuvad véljakutset, lubavad valida,
kuidas oskusi harjutada, kuidas hinnata ja mida &ppida. Opilastele vdiks anda valikuid
preemiate ja tunnustuse osas, lubada valida, mis jirjekorras iilesandeid voi nende eri osi
lahendada ning, mis ajaga iilesanne peab olema lahendatud. Opilasi vdiks kaasata
klassitoimingute ja dpitava kavandamisse ning lubada valida, milliseid isiklikke dppe- voi
kaitumiseesmarke seada. (CAST 2018)

Enesemaéiratlemise teooria teine oluline pohivajadus on kompetentsusvajadus.
Inimesed naudivad tegevusi ja siivenevad sellistesse iilesannetesse, mis on nende teadmiste
ja oskuste tasemega kooskodlas ehk pakuvad optimaalset véljakutset ja arenguvdoimalust.
(Elliot et al., 2000) Valikuid andes ja dppetegevust planeerides tuleb hoolitseda selle eest,
et need vastaksid Opilaste teadmiste ja oskuste tasemele. Opilased saavad
kompetentsusvajadust rahuldada selliste tegevuste kaudu, mis voimaldavad aktiivset
osavottu ja vahetut tagasisidet, sisaldavad méngulisi element, mis enamikule Opilastest
meeldivad voi sisaldavad todrahuloluga seotud elemente. (Brophy, 2014, 211) Kuna suur
osa koolis Opetatavast on jaotatud osadeks, killustatud eraldi Opetatavateks
komponentideks, siis kontekstist eraldamine ja osadeks jaotamise iiks tagajarg on see, et
sisemine motivatsioon kaob. Osaliselt saab seda parandada pakkudes eluléhedasi tegevusi.
Kui soovime, et Oppija Opitud teadmisi talletaks praktiliselt kasutataval kujul, peaksime
pakkuma voOimalust teadmisi kasutada loomulikus keskkonnas, rakendades elulistes
tilesannetes. Kunstioppes peaks kujunevaid oskusi kasutama elulistes tegevustes, mitte
osaoskusi eraldiseisvatena harjutama, see aitab dppijal mdista, et koolis dppimine tdhendab

reaalselt millegi tegemist. Kui oskusi pole voimalik eluliselt rakendada, siis vdiks lasta
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oppijatel osaleda selliste tegevuste realistlikus ldbiméngimises, kasutada rolliminge,
projekte ja katseid. (Brophy, 2014, 215-216) Oppijate kompetentsusvajadust arvestades
saab rakendada tegevusi, mis arvestavad oskuste mitmekesisusega, iilesande
terviklikkusega ning olulisusega.

Kolmas psiihholoogiline pdhivajadus on seotusvajadus, mis sisaldab positiivset
ohkkonda, koost6dd, iiksteisega arvestamist, kuulamist, hoolimist. Seotusvajadus on
vajadus tugevate emotsionaalsete ja ldhedaste suhete jérele oluliste inimestega ning
vajadus kuuluda omasuguste hulka. (Deci, Ryan & Guay 2013) Kui sotsiaalseid kontakte
tajutakse positiivsena ja ollakse oluliste inimeste poolt aktsepteeritud ning nendega seotud,
tunnevad inimesed suuremat autonoomiat. (Deci, Ryan, & Guay, 2013, 111). Uhisdppe
tegevused toetavad motivatsiooni ja Sppimist, kuna rahuldavad Oppijate seotusvajadust ja
kaasavad Opilasi sotsiaalsesse suhetesse. Tuntuimad meetodid seotusvajaduse
soodustamiseks on koosdppimine, rithmauurimus, mosaiik ja paaristo. (Brophy, 2014,
217) Valik vdib mojutada Opilase seotust erinevalt, sdltuvalt nende veendumustest.
Opilased, kellel on rohkem kollektivistlikke tdekspidamisi, véirtustavad suhteid ja
panustavad rithmatodde tegemisse ning ndevad individuaalset valikut kui ohtu grupi
harmooniale. Individuaalsete veendumustega inimesed hindavad isiklikke eesmirke grupi
eesmirkidest korgemateks ja kipuvad védrtustama valikut kui iseseisvuse ja
individuaalsuse viljendamise vahendit. (Parker, Novak, & Bartell, 2017 ) Vahel kui
pakutavad valikud on koik vdga sarnased vOi pole iikski eriti kditev, ei mdjuta
valikuvOimaluste pakkumine isegi sisemist motivatsiooni, eriti kui Opilased ei néde seost
valiku ja oma eesmérkide voi huvide vahel. Seega on oluline tagada, et valikutel oleks
véartus, need oleksid sisulised ja dppijad mdistaksid tegevuste, Opitava viirtust. Valikud
peavad olema vastavuses Oppijate voimetega langetada otsuseid, mis on arukad ja sobivad.
Kui dppija pole kindel, milline valik on talle parim voi kui mdni valik takistab vajaduste
rahuldamist v3ib see tekitada Oppijas ebameeldivaid tundeid ja drevust. Uurijate Iyengar ja
Lepper (2000) katsed tudengitega, kellel paluti Kirjutada essee ja kellest osad said valida 6
teema vahel ning teised 30 teema vahel, tdestasid, et liiga palju valikuid vdib esialgu
tunduda ahvatlev, aga tegelikult kahandab valija rahulolu ja motivatsiooni iilesanne 16puni
viia. (lyengar, & Lepper, 2000, 995) Uuringutes, mida teostas Patall (2008) selgus, et
sisemise motivatsiooni suurendamisele on koige parem kui dppijale antakse 2-4 valikut,
mis on piisav, et toetada autonoomiat ning ei ole liiga suur hulk, mille hulgast valimine
ajaks Oppija segadusse vOi kulutaks liiga palju aega. (Patall, Cooper, & Robinson, 2008,
295)
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Oppetundide valikute tShusus sdltub ka sellest, milline on dppija iseloom, dpetaja
Opetamisstiil, suhted Opetaja ja dpilase vahel, hindamisviisid, kui sagedasti dpetaja valikuid
annab ja mitmetest teistest mojutavatest teguritest. (Flowerday & Schraw, 2000) Valikute
saamine vOib olla eriti oluline noorukite jaoks, kuna seda tajutakse dpetaja poolse austuse
mirgina ja samuti voimaldab see Opilastel ndidata, et nad on padevad valima. Teatud tiiiipi
valikud mojuvad Opilastele erinevalt, nditeks meetodi vdi todGtempo valimine mdjub enam
sisemisele motivatsioonile samal ajal kui organisatoorsed valikud, néiteks istumisplaan voi
liikkuvus mdjutab enam kuuluvustunnet ja seotusvajadust. (Williams, Wallace, & Sung,
2016, 545) Kui inimesed puutuvad kokku liiga paljude valikutega vOi usuvad, et
valikuprotsess on liiga keeruline, valivad nad lihtsama meetodi, kuidas valida, néiteks
vaikimisi valides, juhuslikult valides, valimata jidtmise vOi kellegi teise jirgi valimise.
Jéarelikult peavad Opetajad tegema Opilastele valikuprotsessi sobivaks nii valikuvdimaluste
kui ka valiku viisi osas. Opilased tunnevad end kompetentsena, kui nad usuvad, et teavad,
mida teha, et olla edukas ja tunda, et suudavad véljakutsetega toime tulla, seega on vaja
aidata Opilastel modista valiku olulisust ja seda, kuidas teha produktiivselt valikuid. Kui
opilased kogevad valikute tegemisel autonoomiat, kompetentsust ja seotust, siis suure
toendosusega on sellised valikud efektiivsed, toovad kasulikke tulemusi ja kaasavad dpilasi
oppeprotsessi. Jarelikult valikuid andes toetavad Opetajad Gpilaste sisemise motivatsiooni
tugevnemist, tekitavad huvi, arendavad loovust, vastutuse votmist ning ennastjuhtivust.
(Parker, Novak, & Bartell, 2017) Tagades Oppijatele autonoomsed valikud, pddrates
tdhelepanu seotusvajadusele ja kompetentsusvajadusele aidatakse Oppijal ennastjuhtivaks

kujuneda.

1.2 Valikupohine kunstiopetus

Kaasaegsed Opetamisteooriad rohutavad ja suunavad ennastjuhtivat oppijat kujundama,
sellist, kes oma tegevust teadvustaks, oskaks iseseisvalt suunata, valida ning moistaks oma
tegude tagajargi. (Kikas & Toomela, 2015, 12)

Uheks vdimalikuks viisiks Opilasi kunstitunnis valima Opetada on kasutada
valikupohise kunstidpetuse pShimdtteid. Valikupohine kunstidpetus (choice-based art),
mis sai alguse 1970ndatel Ameerikas (Douglas & Jaquith, 2009, xi), on viis, kuidas saab
Opilasi Opetada valikuid tegema ja oma loomet6dd juhtima. Valikupdhist kunstiharidust
saab vorrelda kunstnike avatud stuudiotega ja dppimisel 1dhtutakse sellest, mida teevad ja

kuidas tootavad kunstnikud. Valikupdhises kunstidpetuses piiilitakse Opilasi suunata
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motlema ja tegutsema nagu kunstnikud (Teaching for Artistic Behavior, liihend TAB),
oOpilased avastavad loomingulist kunstitodd tehes, mida tdhendab olla kunstnik. (Douglas &
Jaquith, 2009, 3) Klassiruum kujundatakse erinevateks kunsti tegevuskeskusteks.
Tavapéraselt saab Opilane valida joonistamise, maalimise, kollaazi voi skulptuuri keskuse
vahel. Vajadusel lisatakse keskusi juurde ja muudetakse nendes kasutatavaid materjale ja
vahendeid (Douglas & Jaquith, 2009, 21). Tegevuskeskused on loodud nii, et need
arvestavad Oppijate erinevaid Opistiile ning soodustavad tegutsema nagu kunstnikud
(Douglas & Jaquith, 2009, 17).

Valikupdhine dpetamine toimub esialgu kogu klassile, sellele jirgneb viiksemates
gruppides voi individuaalne juhendamine. Tehnikad, kontseptsioonid ja visuaalse kultuuri
teemad rddgitakse lithidalt lahti nii, et need aktiveerivad Opilasi Oppima, edasi uurima,
katsetama. Soovituslik ajaplaneerimine valikupShise kunstitunni ldbiviimiseks on jirgmine
(Jaquith, 2012, 19) :

10-15% ajast toimub dpetamine kogu klassile;

70-80% ajast toimub enesejuhitud dppimine stuudio formaadis tegevuskeskustes;

10-15% ajast toimub eneschindamine, kogemuste ja Opitu jagamine ning

koristamine.

Valikupohises kunstidpetuses vastutavad Opilased oma dppimise eest ise, dpetajad
juhendavad ja suunavad vajadusel. (Bae, 2014, 2; Douglas & Jaquith, 2009, 2) Opilastel on
vabadus valida omale teema ja selle teostamiseks sobiv vahend ning tehnika. Opetatakse,
kuidas kunstnikud ideid genereerivad vaatluste, eksperimenteerimise, tunnete,
emotsioonide, mélestuste ja ettekujutuse kaudu, sest Opetajad toetavad laste huvisid,
leiavad vOimalusi, kuidas toetada arengut ja loomingulist eneseviljendust ja pakuvad
igakiilgset tuge. Valikupdhist kunsti Opetavad Opetajad respekteerivad iga Opilast
individuaalselt, loovad usaldusliku atmosfddri, kus Opilased saavad viljendada oma
stigavaid motteid ja tundeid kunsti kaudu. Seega ei peeta probleemiks, kui moni Opilane
tahab kujutada sdda, relvi ja verist voitlust. (Gaw, 2012, 109) Julgustades opilasi loovtood
tehes jagama oma ideid, lugusid ning fantaasiaid, saavad Opetajad teada, mida nad nende
fantaasiatega teevad ja vajadusel sekkuvad ning kaasavad probleemilahendusse vanemaid,
kolleege, tugispetsialiste, et ennetada voimalikku vagivaldset kditumist (samas, 116).

Valikupdhine kunstiopetus voimaldab Opilastel jargida nende huve ja katsetada
koos koigi teistega. Kogetakse mitmesuguseid kunstilisi ldhenemisviise ja tulemusi.
(Monley 2016, 5 16ik) Valikupdhise kunsti dpetamisel aktsepteerivad Opetajad Opilaste

kogemusi teadmiste allikana, usuvad, et Opilased on vdimelised ise probleeme looma ja
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neid lahendama viisil, mida Opilased koige paremini oskavad. Klassiruum muutub
kolmandaks Opetajaks, kus on selged reeglid, kuidas ja milliste etappidega midagi teha,
visuaalsed ndidismaterjalid ja kasutatavad vahendid on paigutatud kittesaadavalt ning
korrastatult. Materjalide, meediumite ja projektide valik annab vdimaluse dpilasel luua just
seda, mis on talle oluline, tuginedes oma oskustele ja teadmistele. (Mottola, 2018, 21)

Mottola (2018, 23) soovitab Opilastele voimaldada valikuid nii materjalide kui
zanrite osas. Eriti oluline on lubada Opilastel eksperimenteerida uue vahendiga ning hiljem
arutada koos Opilastega, mida uut nad avastasid voi milliseid kasutusvdoimalusi proovisid.
Juhised, mida dpetajad valikupohise kunstidpetuse rakendamisel annavad on mitmekiilgsed
holmates kogu klassi, véiksemat gruppi, paaristodd, kollektiivset t66d ja individuaalset
juhendamist (Douglas & Jaquith, 2009, 5). Opetajad vdivad kasutada piiratud valikute
andmist voi piiramata valikuid. Piiratud valikute puhul valib Opetaja teema voi sisu
Oppimiseks ja Opilane saab valida tehnika, meedia, mille kaudu seda dppida. Voib toimuda
ka vastupidine valik, kus Opilane valib teema ja Opetaja vahendi. Molema variandi puhul
on oOpetaja paindlik ja arvestab Opilase huvide ning vajadustega. Vaba valiku puhul saab
Opilane valida probleemi, mida lahendab ja viisi, kuidas ta seda lahendab. Ta wvalib
teostamiseks vahendid ja saab tdieliku kontrolli kogu protsessi, suuna ja ldpptulemuse iile.
(Douglas & Jaquith, 2009, 12)

Ténapdeval kunsti Opetades on oluline dpetada kunsti tdlgendama, seostama seda
teiste ainetega ja oma kogemusega ning kaasata Opilane aktiivselt dppeprotsessi. Olulised
on nii sisu, kui sobiv dppemetoodika. Oppijakeskseteks meetoditeks on niiteks ajuriinnak,
debatt, seminar, projektimeetod, rollimédng, tootuba, praktikum ja eneseanaliilis. Selliste
meetodite kasutamine, milles Opilastel on aktiivne roll, innustavad Opilasi Oppima ja
uurima, arendavad nende vastutusvdimet ja paindlikkust. (Remm, 2013, 25) Kuna dpetajad
peavad Opilasi Opetama probleeme lahendama, siis kunstis ja selle temaatikas leidub
probleeme, mida saab lahendada v41 kajastada mitmel viisil, mis omakorda tdhendab, et
dppija peab suutma valida sobivaima lahenduse vdi teostuse, oskama teha valikuid. Oppija
justkui loob kunstiga tegeledes oma siisteemi, kus ta ei jiljenda kellegi teise oma, seab ise
oma todle standardid, mdtleb kriitiliselt, otsib lahendusi ja analiilisib ning on vdimeline
oma tegevust nii hindama kui parandama. V3ime iseseisvalt mdelda on loovuse iiks
pohikomponent. Kunsti tegevuste kaudu Opitakse enesedistsipliini, toimetulekut sellega,
kui soovitud tulemust ei saavutata, samuti suureneb kujutlusvoime — loomingulisuse

allikas, mis omakorda aitab opilasel dppimises motiveeritum olla. (Fowler, 1994, 6)
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Valikupohine kunstidpetus vdimaldab Opilasel tegutseda endast ldhtuvalt, kogeda
valikuid ja vaba tahte kaudu tegutseda, toetab Opilaste valikuoskuse arengut ja kasvamist
tohusalt toimivaks inimeseks, kes oskab ennast juhtida. Opetajale on valikupdhine
kunstiopetus meetod, mille kaudu Opilaste valikuoskust arendada ja dpilane

ennastjuhtivaks kujundada.

1.3 I1I kooliastme ennastjuhtiva oppija areng

Pohikooli IIT kooliastmes oOpivad 13-16 aastased noored, kelle areng sel perioodil nii
fiisiliselt, emotsionaalselt, sotsiaalselt kui vaimselt on suur ja samas voib see indiviiditi
palju erineda. Selleks, et ennastjuhtiva dppija arengut toetada, on vaja teada ja mdista II1
kooliastme dpilase arengut. Kolmandast kooliastmest alates muutuvad noorte
arenguvajadused, eelkdige suureneb autonoomiavajadus, samuti muutuvad Oppeained
keerulisemaks ning huvi dppimise vastu voib viheneda. (Kikas & Toomela, 2015) Areneb
voime abstraktselt moelda, arutleda ja pdhjendada. Térkab soov olla isiksus ja teha
teistmoodi, kui teised. Suhtumine kunsti tegemisse muutub samuti, 12-14 aastased ei tee
enam Kkunsti spontaanselt, sest areneb kriitikameel ning sageli ei olda rahul enda tehtuga
(Lowenfeld & Brittain, 1987, 392). Neile meeldib oma tehtud t66 siis, kui see tuleb vilja
nii nagu nad lootsid, voi kui nad tunnevad, et see on varasemast parem. Joonistatud pildil
on vadrtus voi see on hea, mitte sellepérast, et pingutati vdi seda oli huvitav teha, vaid siis,
kui see visuaalselt kena vilja ndeb (samas, 395). Uuringud teismeliste kunstihuvi kadumise
teemal kiisivad sageli, miks teismelised kaotavad huvi kunsti vastu ja kunsti kaudu
eneseviljendamise vastu. Arvatakse, et noortel pole piisavalt selgeid tooriistu
viljendamaks oma tundeid ja sisemaailma, mis teismeeas on muutunud keerukaks. Neid ei
ole dpetatud kasutama valgust, varju, vdrve, et oma uusi emotsioone edastada. (Quaglia,
Longobardi, lotti, & Prino, 2015, 89). Sellel arenguperioodil on kunstidoppe roll toetada
noore individuaalsust, pakkuda vOimalusi pingetest ja emotsioonidest vabaneda ja
lihtsustada enesevéljendust 1dbi kunsti (Lowenfeld & Brittain, 1987, 395). Teismeline, kes
joonistades reageerib mingile emotsioonile, siindmusele voi rekonstrueerib seda voib ise
olla joonistusest distantseerunud luues metafoorilise voi mitteobjektiivse kujutise, mida
hinnatakse enam kui sdnalist emotsiooni véljendamist (Davis, 1997,153).

Noorte kompetentsusvajadus on samuti suurenenud ja Opetaja iilesanne on leida
piisavat viljakutset pakkuvaid tegevusi, mis annaksid Opilasele vdimaluse uskuda, et ta

saab hakkama. Kasvab eneseteadlikkus ning ithe enam muretsetakse selleparast, kuidas

16



riietuda, mida delda ja mis mulje teistele jadtakse (Lowenfeld & Brittain, 1987, 393).
Olulisel kohal on noortele eakaaslaste arvamus ning heakskiit. Seotusvajadus ja
kuuluvustunne eakaaslastega vodivad muutuda tdhtsamaks, kui Opetaja arvamus voi
soovitused. 13-15 aastaste noorte kunstiga tegelemise tuhin voib vidheneda ka seetottu, et
tavapdrased kunstivahendid nagu pliiats, paber, savi ja vérvid on neid &ra tiitidanud.
Selleks tuleks Opilastele pakkuda uusi vahendeid ja materjale ning iilesandeid, kus noored
saavad oma leidlikkust ja loomingulist kujutlusvéimet rakendada. (Vogotski, 2016, 115)
Kuna pdhikooli 16puga 10pevad kohustuslikud kunstitunnid, siis selleks ajaks saadud
oskused kunsti teha ja mdista vdivad mojutada suhtumist kunsti kogu iilejddnud elu
taiskasvanuna. Kui kunsti dppimisel toetada teismeliste vajadusi on vdimalik, et kunsti
osatdhtsus nende elus suureneb. (Lowenfeld & Brittain, 1987, 392)

Kolmandas kooliastmes toimuvad arenguliselt muutused noorte ajus, mis kasvab ja
muutub pidevalt. Frontaal- ehk otsmikusagar, mis vastutab selliste kognitiivsete
protsesside eest nagu mdtlemine, planeerimine ja otsustamine areneb tdielikult vilja alles
20ndateks eluaastateks (Ruder, 2008, 5 13ik). Otsmikusagarat kasutatakse Gppimiseks,
reageerimiseks ja keeruliste reeglite rakendamiseks erinevates olukordades. Niiteks vdib
otsmikusagara vigastusega isik vastata telefonile vooras kodus arusaamata, et tegemist on
ebasobiva kditumisega (Tompa, 2008, 8 16ik). Aju arengu ajal laienevad teismeliste ajus
nirvivorgud, mis aitavad aju rakkudel (neuronitel) keemiliste signaalide kaudu suhelda.
Oppimine toimub neuronite vahelisel siinapsi kaudu, rakud ergutavad voi pérsivad iiksteist
ja korduva stimulatsiooniga arenevad tugevamad siinapsid. Aju on oma arengus plastiline
ja see vOimaldab lastel ja teismelistel kergemini dppida. Aju plastilisusel on ka miinus,
nimelt on noorukite ajud haavatavamad ja viliste stressorite ning keskkonna poolt
mojutatavamad kui tdiskasvanute ajud. Noorukid kalduvad enam impulsiivsele
kditumisele. (Ruder, 2008, 7 16ik ) Lisaks on aju arengus soolised erinevused, aju hakkab
laienema ja enam infot to6tlema 12-14 aastastel tiidrukutel, poistel kaks aastat hiljem
(Ruder, 2008, 6 161k ). Uuringud on tdestanud, et 13-16 aastastel poistel on mahajdédmus
enesekontrolli ja tdhelepanufunktsioonide arengus vdrreldes samavanade tiidrukutega
(Tetering, Laan, Kogel, Groot, & Jolles, 2020). Katsed, kus nii tdiskasvanud kui lapsed
pidid valikuid tegema, valisid tdiskasvanud turvalise valiku, samas, kui lapsed valisid
sageli riskantsema valiku. See tdhendab seda, et lapsed annavad kiusatusele enam jérele
ning ei pruugi suuta juhtida oma otsuseid voi ei pruugi olla voimelised otsuse negatiivsete

tagajirgede mdistmiseks. (Tompa, 2008, 16 16ik)
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Pohikooli III astmes suureneb Opilaste vajadus iseseisvalt otsustada, valida ja
vastutada (Kikas & Toomela, 2015, 173), selleks tuleb Opilastele anda vdimalusi, et
dppimine muutuks iiha enam ennastjuhtivaks. Opetajatel tasub anda valikutega avatud
ilesandeid, mis toetaksid enam noorte autonoomiat ja poleks viga kindlate t66juhenditega
piiritletud. Valikutel on oluline tdhtsus, sest nende kaudu suureneb Opilaste autonoomsus
ning enesekindlus otsuseid teha. (Gates, 2016, 16) Pdhikooli riikliku dppekava (ROK
2011) kunsti ainekava annab suunised, et 9. klassi l0petaja eksperimenteerib mdtete,
moistete, kunstitehnikate ja uute meediumitega, mis omakorda tihendab, et Opilane on
saanud valida. Samuti on dpitulemustes (ROK 2011) vilja toodud, et dpilane esitleb oma
loovtdid ja pdhjendab oma valikuid. Seega on valikute vdimaldamine ja valikuoskuse
arendamine Oppekavasse sisse kirjutatud ja kunstidpetajad peavad valikuoskuse

arendamisele tihelepanu poorama arvestades seejuures Oppija arengut.
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2. METOODIKA

Magistritdod jargnevas osas tuuakse vélja valimi moodustamine, uurimismeetodi valik ja
pohjendus, andmete kogumise ning andmeanaliiiisi metoodika. Uurimist66 eesmargiks on
vilja selgitada Opetajate arusaamad III kooliastme Opilaste valikuoskuse arendamisest

kunstitunnis.

2.1 Uurimismeetodi valik ja p6hjendus

Uurimist66 on teostatud kvalitatiivset uurimisviisi kasutades. Kvalitatiivse uurimuse
lahtekohaks on tegeliku elu kirjeldamine, fenomenoloogia on iiks kvalitatiivse uurimuse
liikke, mis uurib individuaalse kogemuse tdhendust (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2005,
152). Opetajad kogevad igapievaselt, kuidas dpilasi dpetades on vdimalik nende teadmisi
ja oskusi arendada. Valikuoskus on iiks paljudest oskustest, mille arendamine on dpetaja
vdimuses ja Riiklikus dppekavas (ROK 2011) nimetatud. Teada saamaks, millised on
Opetajate arusaamad Opilaste valikuoskuse arendamisest sobis uuringutiilibiks
fenomenoloogia, mille objektiks on inimese subjektiivne kogemus (Laherand, 2008, 87) ja
selle pohjal tekkinud arusaamad. Husserli (2010) jérgi teavad inimesed ainult seda, mida
nad kogevad teadlikult. Inimese teadvus tuleb kogemusest mone fenomeni suhtes (Hesse-
Biber & Leavy, 2011, 19). Antud t66s on fenomeniks Opetajate arusaamad III kooliastme
Opilaste valikuoskusest ja selle arendamisest kunstitunnis. Kogemust tuleb kirjeldada,
seletada ja tdlgendada. Kuna Opetamiskogemus on igal Opetajal individuaalne, siis
fenomenoloogiat kasutades ja Opetajaid intervjueerides saab kogemustest kokku iihine
teadmine. Seda teadmist on voimalik kasutada selleks, et moista, kuidas veelgi paremini
kunstitunnis Opilaste valikuoskust arendada. Opetajate arusaamade vilja selgitamiseks
kasutati poolstruktureeritud intervjuud, mis on sobilik juhul, kui uuritavaid on vihe vai kui
uuritavate kogemused varieeruvad (Laherand, 2008, 181).

Selleks, et saada tuge uurimisprobleemile ja leida sobivaid intervjueeritavaid
teostati eelkiisitlus, milleks oli anoniilimne ankeetkiisitlus kunsti Opetavatele Opetajatele.
Eelkiisitlus toimus veebruar-aprill 2019 ja selle eesmérgiks oli vélja selgitada, kuidas
Opetajad hindavad III kooliastme Spilaste valikuoskust kunstitunnis. Samuti saada esmast

teavet, kas Opetajad peavad valikuoskuse arendamist oluliseks ning mil viisil nad opilaste
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valikuoskust arendavad. Anoniilimne ankeetkiisitlus saadeti laiali 68 Gpetajale, kellest 24
vastasid kiisitlusele. Vastanutest kiimme (n=10) hindasid Gpilaste valikuoskust piisavaks,
kaheksa (n=8) viheseks ja kuus (n=6) heaks. Eelkiisitlusest selgus, et Opetajad peavad
valikute andmist kunstitunnis vajalikuks, enamasti antakse valida tehnikat voi materjali
(n=22), teemat (n=18) vdi seda, kellega koos iilesannet teha (n=18). Oppematerjalide
valikut annavad (n=15), t66 esitlemisviise voimaldavad ja hindamiskriteeriumite loomisel
kaasavad Opilasi (n=14) Opetajat. TH6 tegemise acga ja kohta on andnud valida iiks Opetaja.
Eelkiisitluse pohjal voib viita, et kuigi opetajad pidasid opilaste valikuoskust piisavaks, on
siiski Opetajaid, kes arvavad, et III kooliastme Gpilaste valikuoskus kunstitunnis on vihene,
ndustudes sellega, et seda on vajalik arendada. Eelkiisitlusest saadud tulemusi kasutati

pohiuuringu kavandamisel ja jargnevad peatiikid avavad pdhiuuringu pdhimdtteid.

2.2 Valim

Kiesolevas to0s kasutati ettekavatsetud ehk sihtvalimit (Ounapuu, 2014, 144), kus
oluliseks teguriks oli see, et tegemist oleks kunstidpetajatega, kellel on kogemus Il
kooliastme  Opetamisel. ~ Pohiuuringus  osales  kiimme  kunstidpetajat  Eesti
tildhariduskoolidest, kelle keskmine t6ostaaz oli 13 aastat. Fenomenoloogilises uuringus
voib olla intervjueeritavaid kuus kuni mitukiimmend, sest esmatdhtis pole uuritavate arv,
vaid pigem see, et leitud oleks inimesed, kellel on uuritava ilminguga seotud kogemused
(Laherand, 2008, 89).

Valim moodustus kahel moel, esiteks said osalejad eelkiisitluse raames avaldada
soovi osaleda intervjuul, seega kunstidpetajad, kes tundsid, et antud teema on neile oluline
ja neil on kogemusi ja motteid, mida jagada, said uuringus osaleda. Kuna eelkiisitlus
saadeti 68 Opetajale, siis oli intervjuul osalejaid erinevatest Eesti koolidest, mis vilistas
selle, et uuringus osalejad oleksid sattunud koik Tallinna koolidest.

Teiseks valimi moodustamise Kriteeriumiks sai pikaaegse Opetamiskogemuse
olemasolu. Selleks sobisid praktikajuhendajad iildhariduskoolidest, kes on suurte
kogemustega tegevopetajad ja seetdttu tdendoliselt pddevad intervjueeritavateks opilaste

valikuoskuse arendamise teemal.
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2.3 Andmete kogumise ja analiiiisi protsess

Kvalitatiivsetes uuringutes kogutakse verbaalseid andmeid, mida saadakse intervjuudest
(Laherand, 2008, 176). Poolstruktureeritud intervjuud viidi 14bi, nende Opetajatega, kes
avaldasid soovi ja kellel olid kogemused. Intervjuud toimusid vahemikus mai-november
2019. Koigepealt viidi pdhiuuringu raames lébi pilootintervjuu, et vélja selgitada muutmist
ja tiiendamist vajavad kiisimused. Pilootintervjuu tulemusel muudeti mdnes kiisimuses
sonastust voi kiisimuste jarjekorda. Néiteks oli algselt koos kiisimus nr. 2 ja 3 (LISA 1),
selgema iilevaate saamiseks oli vajalik kiisimused eraldi kiisimusteks teha. Intervjuu
kisimustena (LISA 1) kasutati osaliselt Flowerday ja Schraw (2000, 636) uuringu
kiisimusi ja kombineeriti neid teiste kiisimustega, mis sobisid uurimiskiisimustele
vastamiseks. Intervjuu eelis teiste andmekogumismeetodite ees seisneb selles, et see on
paindlik, voimaldades andmekogumist olukorrale ja vastajale sobivaks muuta, kiisides
tapsustavaid kiisimusi voi muutes teemade jarjekorda (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2005,
192). Intervjuude piiranguks voib pidada vdimalust kiisitletavat mdjutada tdiendavate
suunavate kiisimustega intervjueerijale soovitud suunas (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara
2005, 194) ja voimalikku kehva helisalvestise kvaliteeti, mille tulemusel pole vdimalik
tapselt aru saada, mida intervjueeritav iitles. Antud uuringus piiiiti kiisimuste esitamisel
jadda voimalikult neutraalseks ja helisalvestiste kvaliteeti kontrolliti test salvestamisega,
paludes intervjueeritaval radkida moned laused vabal valikul enne intervjuu alustamist.
Intervjuu kdigus verbaalselt kogutud ja telefoniga salvestatud andmed on
litereeritud kuni nddal peale intervjuu toimumist. Litereerimiseks kasutasin Tallinna
Tehnikaiilikooli  Kiiberneetika Instituudi foneetika- ja  konetehnoloogia laboris

véljatootatud veebipohist konetuvastus tehnoloogiat aadressil: http://bark.phon.ioc.ee/

(Alumée, Tilk & Asadullah, 2018). Andmed salvestati Google Drive salasdnaga kaitstud
dokumendina. Helifailid kustutati telefonist esimesel vdimalusel. Intervjuud salvestati
erinevates kohtades, enamasti nendes, mis olid sobivad ja mugavad intervjueeritavatele.
Intervjuu ldbiviimisel viibisid ruumis intervjueeritav ja intervjuu ldbiviija. Keskmiselt
kestis iiks intervjuu 40. min.

Andmeanaliitisis kasutati litereerimist ehk helisalvestised muudeti tekstiks ja
andmeid analiiisiti kvalitatiivse sisuanaliilisi meetodiga, mis aitab kirjeldada Kui
huvipakkuva néhtuse kohta pole piisavalt teooriaid voi uurimisandmeid (Laherand, 2008,
290). Hsieh ja Shannon (2005, 1274-1286) defineerivad kvalitatiivset sisuanaliilisi kui

uurimismeetodit, mis vOimaldab tekstiandemete sisu subjektiivselt tdlgendada
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stistemaatilise liigendamise, kodeerimisprotsessi ja teemade kindlakstegemise abil. Selleks
loeti intervjuud mitmeid kordi ldbi ning leiti uurimiskiisimustele vastamiseks marksdonad
ehk koodid. Saadud koodid kategoriseeriti ja nende alusel analiiiisiti intervjuude tulemusi,
mis omakorda seostati teooriaga ja vorreldi. Eelnevalt maératud kategooriaid ei koostatud,
vaid kategooriad saadi andmetest (Laherand, 2008, 290). Intervjuu kiisimustiku pohjal
tekkis kolm teemat, mille koode ja kategooriaid niaeb Tabelis 1.

Tabel 1. Valikuoskuse arendamise kategooriad ja koodid

Kategooriad | Valikuoskuse Valikute liigitus Piirangud

andmise pohjendus

Koodid Ennastjuhtiv opilane | Tehnika valik Liiga palju valikuid, liiga

vahe valikuid

Loovus, Oppesisu, teema | Opilased pole harjunud
enesevaljendus valik valikuid tegema voi valib
kergema tee
Motivatsioon Materjali valik Toovahendite
unustamine
Eesmargistatud Aeg ja koht Motivatsiooni  puudus,
Oppimine, oppekava mugavus
Enesekindlus, enese | Paaris-,  riihmatdo, | Opilase viahesed
tundmadppimine individuaalne oskused, teadmised
valikuid teha

Teha nagu kunstnik, [ Halb eelnev kogemus,
valikupdhine ebaedu kartus

kunstiopetus

Opetaja ise ei tea, miks
valikuid annab, mida

opilaselt ootab

Ruumi, aja puudus
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Esimene kategooria on valiku andmise voi valikuoskuse arendamise pohjendus, ehk miks
opetajad III kooliastme Opilaste valikusokust kunstitunnis arendavad. Teine kategooria on
valikute liigitus, mis on valikute thiibid, mida intervjueeritavad Gpetajad Opilastele
kunstitunnis annavad. Kolmas kategooria moodustus valikuoskuse arendamise piirangutest
ja need soltusid nii Opetajatest kui Opilastest. Lisaks uuriti veel Gpetajate arvamusi selle
kohta, millised on nende arvates vdimalused Opilaste valikuoskust arendada ja milliseid

teadmisi ja oskusi nad Opetajana vajaksid, et seda paremini osata teha.
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3. TULEMUSED

Kéesolevas peatiikis esitatakse intervjuude tulemused uurimiskiisimuste kaupa.
Intervjuudest saadud informatsioon on kaldkirjas. Intervjueeritavatele on pandud koodid nt
Opetaja 1 ja tsitaadi allikale viidatakse selle 15pus nt tsitaat (Opetaja 3). Kui tsitaadist on

vilja jaetud teksti, siis mérgib seda tingmark (...).

3.1 Valikuoskuse arendamise olulisus, eesmiirgid ja pohjused

Valikuoskuse arendamise olulisust, eesmérke ja pdhjuseid uuriti kolme intervjuukiisimuse
(LISA 1, kiisimused 1, 5, 7) kaudu. Esimeseks kiisimuseks intervjuus oli III kooliastme
Opilaste valikuoskuse arendamise olulisus. Kiisiti, kas Opetajad peavad valikuoskuse
arendamist kunstitunnis tdhtsaks ja kui peavad, siis miks see on nende arvates oluline.
Kiimnest intervjueeritavast Opetajast kuus (n=6) hindasid valikuoskuse arendamist viga
oluliseks ja neli (n=4) oluliseks. Opetajad tdid vilja erinevaid pdhjendusi, miks
valikuoskuse arendamine kunstitunnis III kooliastmes on oluline voi viga oluline. Kdige
enam (n=4) maérgiti dra, et see aitab mdtlevat ja ennastjuhtivat dppijat kujundada, eriti kui
valikud saavad alguse Opilasest endast. Opetaja 1 tdi vilja, et oluline on ennastjuhtiva
inimese kujundamisel. Opilased peavad olema véimelised, mitte ainult tunnis, vaid elus
valikuid oskama teha. Seda arendada on oluline, sest muidu nad ei saa kaheteistkiimnenda
eksamiga hakkama ja elus hakkama, et saaks ikka iseméotlevateks inimesteks, et kui neile
eluaeg koik asjad dra teha, siis neil ei teki nagu vajadust ise motlema hakata ja ise
tegutseda. Opetaja 9 leidis, et viga oluline on valikuoskust arendada. Et ma kogu aeg
tiritan selles suunas téod teha, et nad ise teeks valikud, ise otsustaks ja need valikud
tulekski nende enda seest, mitte see, et mina iitlen, mis peab tegema. Opetaja 4 rdhutas, et
Oluline, kui opilane saab valikuid teha, siis see on baasiks ka eneseanaliitisioskuse
arendamisele. Kolm &petajat (n=3) pidasid valikuoskuse arendamise pdhjuseks Opilase
paremat eneseviljendusoskust ja seda, et valikute kaudu saab loovust arendada. Opetaja 3
pidas oluliseks, et opilane saab kasutada voimalust viljendada oma ideed ja see arendab
ka lapse loovust. Opetaja 10 vastas, et No ma pean seda viga oluliseks. Koik see
valikuoskuse arendamine on ju vdga oluline aspekt iildse kogu loovuse arendamises, et

elus tuleb kogu aeg ette igasuguseid probleeme, mida on vaja loovalt lahendada. Opetaja 2
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rohutas, et see on oluline selles maottes, et kui inimesel tekib mingi hea ideed, siis kuidas ta
oma head ideed koige paremal viisil saab edasi anda? See eeldab ikkagi seda, et ta oskaks
ja julgeks neid valikuid teha. Uhel korral toodi vilja, et valikuoskust on oluline arendada,
sest see on Riiklikus &ppekavas (ROK 2011), valikuoskuse arendamisega toetatakse
Opilase motivatsiooni, samuti suureneb Opilase eneseusaldus ja ta Opib oma vdimeid,
oskusi paremini tundma. Opetajate vastused saab vilja tuua jirgnevalt — Viga oluline ja
tegelikult seesama pohikooli oppekava ndieb seda ette. (Opetaja 8), Oluline, sest arendab
opilase motivatsiooni. (Opetaja 5), Kolmandas kooliastmes kaob épilase eneseusaldus ja
usk, julgus proovida . Opilane nagu kardab iseennast ja ma olen mdrganud, et on hirm
teha valikuid. (Opetaja 7) ja lisaks, et Pean viga oluliseks, valikuoskuse kaudu épilane
opib tundma ennast, oma véimeid, oskusi. (Opetaja 4) Kuigi dpetajate vastused niitavad, et
Opetajate arvates on see, miks valikuoskust on vaja arendada erinevalt pohjendatud, siis
viahemalt iiksmeelel ollakse selles osas, et valikuoskust on oluline arendada.

Jargnevalt uuriti, mis on Opetajatele eesmérgiks kui nad III kooliastme Opilastele
kunstitunnis valikuid annavad. Opetajad tdid vilja erinevaid eesmirke, miks nad
voimaldavad kunstitunnis III kooliastme Gpilastel valida. Mdtleva ja ennastjuhtiva inimese
kujundamine on eesmirgiks neljale dpetajale (n=4). Opetaja 1 leidis, et saaks ikka
isemétlevateks inimesteks, oskaksid ka selgitada, miks nad midagi tegid ja kuidas. Opetaja
9 vastas, et olekski ise, seesmiselt ise otsustaks, mis nad tahavad ja et nad ise areneks,
mitte minu jaoks (...) et nad, muutuks ennastjuhtivateks ennast otsustavateks, sisemine
motivatsioon tekiks, midagi enda pdrast dra teha, mitte, et peab. Valikuvoimalus olekski
siis eesmdrk, et nad olekski sellised teadlikud, et nad oskaksid otsuseid teha ja valikuid
oma elus endast lihtuvalt, oskaks ennast analiiisida. Opetaja 10 tdi vilja, et iiks eesmdrk,
mis nagu voiks olla, on ikkagi noh kujundada nagu julgust otsustada ja analiiiisida, et
suuta pérast oma valikut ka pohjendada. Lisaks iitles Opetaja 2, et kunstitunnis minu arust
ennastjuhtivus on hdsti oluline, sest nad on ju nii erineva tempoga. Kahel dpetajal (n=2)
oli valikuvdimaldamise eesmirgiks loovus, motiveerimine ja huvi dratamine. Opetaja 3
leidis, et eesmdrk ongi see, et lapsel hakkaks fantaasia tééle, et oleks loov ja Opetaja 5
lisas, et esimene eesmdirk on lihtsalt motiveerida ja panna huvi tundma. Uhel korral
nimetati valikuvoimaldamise eesmargiks Opilase paremat eneseviljendust, silmaringi
laiendamist, arengut, enesekindluse kasvatamist, seoste loomist ja Opilaste
mugavustsoonist vilja toomist. Opetaja 5 arvates on valikuoskuse arendamise eesmirk see,
et tekiks arusaamine, et kunst voi joonistamine, see ei ole nagu tihelaadne asi, on nii palju

voimalusi, kuidas joonistada véi ennast viljendada. Opetaja 6 nimetas eesmirgiks
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silmaringi laiendamise ja enesekindluse kasvatamise, vdiljakutsete piistitamise selle
eesmdrgiga, et toimuks mingisugune areng, edasiliikumine. Opetaja 4 lisas, et opilane opib
ennast tundma ja loob seoseid ka elukeskkonnaga. Opetaja 8 pidas oluliseks
valikuvdimaldamise eesmairgiks, et neid sellest mugavustsoonist vilja tuua. Eesmérgist
lahtuvalt valivad Opetajad suuna, kas valikuoskuse arendamisega tahetakse kujundada
ennastjuhtivat  Oppijat, motiveeritumat, loovamat Oppijat vOi lihtsalt Opilane
mugavustsoonist vilja saada.

Kolmas kiisimus valikuoskuse arendamise eesmaérgist oli, kuidas valikute andmine
kunstitunnis aitab Oppeesmérke saavutada ja ennastjuhtivalt toimida. Kdige rohkem
pakkusid Opetajad (n=4), et valikute andmine kunstitunnis aitab ennastjuhtivat Gppijat
kujundada, sellist, kes ise suudab moelda ja otsustada ja teeb mdtestatud valikuid ning selle
tagajérjel saavutab dppeesmirgid. Opetaja 1 leidis, et valikute andmine kunstitunnis aitab
elus nagu ise otsustada mingeid asju kui neil on véimalik valida. Opetaja 3 vastas, et see
on ennastjuhtiv tegutsemine, Sest ta peab nagu tosiselt siivenema sellesse oma téosse, et
sealt midagi ikkagi huvitavat viilja tuleks. Opetaja 4 t3i vilja, et enesejuhtimine on see kui
Mida ta siis otsustab, mida ja kuidas ta teeb loovtiés ja Opetaja 10 lisas julgus, oskus
motestatud valikuid teha tagab eesmdrkide saavutamise.

Opetajad tdid vilja selle, et valikute andmine dpetab lisaks otsustamisele ka aega
juhtima, dpetab suhtlema ja klassikaaslastega arvestama, annab julgust jargmine kord jélle
proovida, tdstab enesekindlust. Opetaja 4 iitles, et selle kaudu opib ta aega juhtima, et kui
ta teab, et tal on nditeks loovtéoks kolm voi neli oppetundi, siis ta valib selleks sobivama
teostuse. Opetaja 3 arvates arendab valikute andmine Suhtluspidevust ja sotsiaalset
pddevust, et nad oskavad ka arvestada teistega, et kui iiks valib iihe materjali, siis teine
leiab kompromissi, et ta vétab siis teist materjali. Opetaja 2 lisas, et valikute andmine aitab
seda, et jargmine kord ta kohe ei karda seda teha, vaid proovib, see aitab igal juhul edasi
Jjouda ja sellist enesekindlust saada. Opetaja 8 ei osanud sellele kiisimusele vastata, kuidas
aitab? Vat seda ma ei oska éelda.

Kokkuvotvalt Opetajate arvamuse pohjal voib viita, et valikuoskust on vajalik
arendada. See, miks valikuoskust on vaja arendada on erinevalt pdhjendatud ja soltub
eesmargist, kas valikuoskuse arendamisega tahetakse kujundada ennastjuhtivat Oppijat,
motiveeritumat, loovamat Oppijat vOi lihtsalt Opilane mugavustsoonist vélja saada.
Oppeesmirke saavutatakse valikute kaudu ja selle kaudu, et ennastjuhtivalt tegutsedes ja
otsustades Opitakse mdtestatult valikuid tegema, mis on vajalik oskus eluks ja mis tagab

eesmarkide saavutamise.
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3.2 Opetajate tegevused valikuoskuse arendamiseks

Opetajate tegevusi valikuoskuse arendamiseks uuriti kolme intervjuukiisimuse (LISA 1,
kiisimused 2, 4, 6) kaudu. Peale valikuoskuse arendamise tegevuste uuriti, mis tiiipi
valikuid antakse vOi mille raames Opilased kunstitunnis valida saavad ning kui sagedasti
Opetajad valikuid pakuvad.

Valikuoskust saab arendada mitmel viisil, milliseid voimalusi Opetajad selleks
kasutavad ja mida teevad, et III kooliastme Gpilaste valikusokust kunstitunnis arendada?
Opetajad t5id vilja kahte liiki vdimalusi. Viis dpetajat (n=5) vastasid sellele kiisimusele
nii, et nimetasid iilesannete tiilipe ja seda, kas nad annavad tehnikat valida voi mitte.
Opetaja 4 nentis, et loovtéo on kindlasti valikutega, siis opilane ise otsustab, et kas see on
sisupohine voi tehnika valik, mingisuguse valiku teeb ta ikkagi ise. Opetaja 5 toi vilja, et
opetaja peab andma opilastele mingi baasi, kuidas tootada erinevate materjalidega.
Opetaja 2 fiitles, et ma iiritan mitte piirata tehnikat (...) ja siis annan valiku, mis
vahenditega ta seda teha tahab. Opetaja 3 lisas, et teeme erinevaid iilesandeid. Opetaja 1
vastas, et valikuoskust kunstitunnis arendada, teeb ta vdikeseid projekte ja uurimistoid (...)
suunan neid iseseisvale motlemisele, et nad lahendaks seda libi oma ndigemuse. Loovtéos
peab olema kindlasti valikuid, opilasest lihtuvaid. Teine osa Opetajatest (n=3) kasutab
selleks, et Opilaste valikuoskust kunstitunnis arendada eelkdige probleemipiistitust ja seda,
et Opilane saaks aru, miks, mida ja kuidas teha. Opetaja 9 kirjeldas valikuoskuse
arendamist nii, et piistitan niimoodi tavaliselt iilesanded, et siis nad ise peavad motlema,
kuidas nad lahendavad? Mis vahendeid nad kasutavad? Nad peavad ka ise hindama
tavaliselt oma iilesannet ja ise arutlema sellel teemal, et mis nad teevad, miks nad teevad,
miks nad just selle valiku tegid? Opetaja 6 tdi vilja, et 6petajana saan ma klassis luua
niisuguse tookeskkonna, kus oleks nagu selgelt aru saada, mis on nende iilesannete
eesmdrk, mis meetodiga voi mis protsessiga me neid asju, iilesandeid ja teemasid ldbime.
Ja, ja eriti oluliseks pean seda, et opilane peab saama aru iga iilesande juures, igast
etapist, et miks me seda teeme, mida me sellega taotleme ja kuhu me tahame jouda ja isegi,
et no kui me sinna ei joua, siis miks me sinna ei joua ? Opetaja 10 rdhutas, et need valikud
ei oleks mitte juhuslikud, vaid nad oleks viga teadlikult tehtud ja pohjendatult tehtud. Uks
Opetaja litles, et tema kasutab viisi, kus dpilane peab olema nagu kunstnik ja vélja mdtlema
selle, mida ta tahab teha, kuidas ja milliste vahenditega oma idee teostada. Samuti leidis

Opetaja, et toetab sellega lisaks valikuoskuse arendamisele ettevotluspddevuse arendamist.
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Teatasin ette neile, et kolmandal trimestril olete nagu kunstnikud, selles mottes, et te peate
ise otsustama, mis teemasid te teete. (...), et te métlete ise vilja itilesanded, mida te selle aja
jooksul teete. See on ju tdpselt tegelikult see ettevotlus, ise planeerin, ise vastutan ja pdrast
analiiiisin tulemust. (Opetaja 8) Opetajad arendavad dpilaste valikuoskust erineval viisil,
kasutatakse nii tehnikate ja vahendite voimaldamist, sisulisi ja tilesande lahendamise viisi
valikuid kui ka seda, et palutakse Opilasel olla nagu kunstnik, kes ise otsustab, mida ta
teeb, miks ta teeb ja kuidas ta teeb.

Jargnevalt uuriti, mille raames saavad Il kooliastme Opilased kunstitunnis valikuid
teha? Mis tiilipi on need valikud? Opetajad tid vilja erinevaid valikute tiiiipe, mis on niha
Tabelis 2, kus sulgudes olev number (n=) tdhistab seda, mitu Opetajat sellist tiitipi valikuid
kunstitunnis annavad.

Tabel 2. Valikute tiitibid

Tootamise viis Ulesande lahendamise viis Too6 tegemise koht, aeg
Individuaalselt (n=2) | Tehnika, vahendite valik (n=8) Koht (n=1)

Paaris (n=1) Teema, sisu, kujutatava valik (n=5) | Aeg, tempo (n=1)
Riithmas (n=2) Materjali valik (n=3)

Ulesande lahendamise viis (n=1)

Teha nagu kunstnik

(choice-based art) (n=1)

Kodige enam Opetajaid (n=8) fitlesid, et Opilased saavad valida, millises tehnikas
oma t66 teha. Kolm dpetajat (n=3) annavad valida ka materjali. Opetaja 5 arvates on kolme
tiitipi valikuid: materjalid, tehnika ja iilesande lahendus viis. Opetaja 1 iitles, et nad
valivad oma tehnikad, valivad oma materjale. Opetaja 7 lisas, et tehnika vabaduse ma
ikkagi annan neile kiill pdris sageli, just see, et see sunnib édpilast motlema. Aga seda
tehnika vabadus peab natuke suunama ka, sest et mina olen mdrganud, et nii monigi, kellel
seda enesemotivatsiooni viga ei ole, votab hariliku pliiatsi, koige lihtsam valik tema jaoks.
Viie Opetaja arvates (n=5) on oluline, et dpilased saaksid valida teemat, sisu oma todle ja

seda, mida kujutada voi kuidas iilesannet lahendada. Opetaja 6 t5i vilja, et dpilane jirgiks
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seda kaasaegse kunsti printsiipi, et sul on esimese punktina sisu ja selle sisu jdrgi sa valid,
millised vahendid on selle sisu edastamiseks kéige paremad. Opetaja 9 vastas, et osad
tilesanded, valikud on piiratud, osa piiranguteta, oleneb iilesandest. Tavaliselt saavad
valida teostuse, et millist tehnikat nad valivad voi kui ma annan ka mingi konkreetse
tilesande, siis nad saavad ka valida, et mida nad kujutavad selle iilesande sees. (...) nad
teevadki siis enda jaoks seda iilesannet, et see voikski selle valikuvoimaluse maote olla,
kuidas ennastjuhtiv opilane tuleb, et ikkagi tuleb tema enda seest see, enda juhtimine, mitte
mina ei juhi teda. Opetaja 10 leidis, et dpilased Saavad valida teatud iilesannete puhul isegi
tehnika, milliste vahenditega ta teeb, muidugi lopptulemuse. Sisukuse poolest, et kuivord
suurt rohku ta paneb sellele sisulisele tihendusele, selle otsimisele, et kas see sisuline pool
on olulisem kui véib-olla see lopptulemus voi vastupidi. Uks dpetaja tdi vilja selle, et
Opilased saavad valida aega ning kohta, kus oma t66d teha. Nad saavad valida oma
tookohta, ei pea istuma laua taga. Saavad ka oma aja kasutuse osas mingil mddral
valikuid teha. (Opetaja 1) Kaks dpetajat (n=2) iitlesid, et lasevad dpilastel valida seda, kas
teha {ilesanne individuaalselt, paaristoona voi rilhmatoona. Opetaja 1 iitles, et dpilased
valivad, kas nad teevad individuaalselt voi grupitéona, ma annan neile valikuid, kuidas
gruppe moodustada. Opetaja 4 lisas, et Opilastel on Véimalus téod iiksinda teha,
paaristoona voi riihmatoona. Uks Opetaja toi vilja praktika, kus laseb dpilastel valikuid
teha ja tootada nagu kunstnik otsustades koik ise alates sellest, mida teha kuni selleni,
kuidas teha. Teatasin ette neile, et kolmanda trimestri te olete nagu kunstnikud, selles
mottes, et te peate ise otsustama, mis teemasid te teete. (...), et te motlete ise vilja
iilesanded, mida te selle jooksul teete. (Opetaja 8) Millist tiilipi valikuid anda sdltub
paljudest teguritest, peamiselt antakse valida tehnikat, aga leidub ka Opetajad, kes
tédhtsustavad sisulisi valikuid ja annavad dppijale voimaluse dppida grupis vai toGtada nagu
kunstnikud.

Jargnevalt uuriti kui sagedasti Opetajad valikuid annavad. Opetajad vastasid
kiisimusele kui sageli nad kunstitunnis valikuid annavad {isna iihesuguselt, et proovivad
valikuid anda iga teemaga vdi nii sageli kui vdimalik. Opetaja 2 viitis, et annab valikuid
mingil mddral iga t66ga. No iitleme iiheksakiimmend viis protsenti annan valida. Opetaja 1
viitis, et iga teemaga on kindlasti mingi valikumoment ka sees. Opetaja 4 rdhutas, et no
valikuid voimaldan iga loovtodga, et iga uus teema lopeb loovtodga ja seal ta peab ise siis
otsustama ja valikuid tegema. Opetaja 10 arvas, et Kas niiiid pdris iga kord véi mitte, aga
mulle tundub niimoodi puht tunnetuslikult, et enamasti ma ikkagi nagu piitian tunnis

tostatada probleeme selliseid, millel oleks nagu erinevaid valikuvéimalusi. Opetaja 9
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markis dra, et Valikuvéimalus on muidugi kogu aeg nii tehnikas kui teostuses, kui teemade
teostuses. Ma annan neile valikuid ikka iga tund. Uks dpetaja mirkis #ra, et liiga sageli ei
ole hea valikuid anda, sest siis Opilased tiidinevad dra. Kuni neli-viis korda vast tuleb
selliseid viga lahtiseid iilesandeid (...), kogu aeg ka ei saa valikuid anda, siis nad
tiidinevad dra jille ja et oleks vaheldusrikas. (Opetaja 7) Kaks dpetajat (n=2) tdid vilja, et
annavad valikuid tunde jargi vOi mitte viga sageli. Viga sageli ei ole, iitleme nii, et, (...)
noh pooled kunstitunnid. (Opetaja 3) ja tunde jirgi, vihemalt mingid osalised valikud on.
(Opetaja 8) Uks dpetaja tdi vilja selle, et noorematele pilastele on parem anda vihem
valikuid voi neid rohkem piirata, et Gpilane ebakindlaks ei muutuks. Nooremate puhul on
pigem neid valikuid voib-olla natukene vihem ja piiratud. Sellepdrast, et voib-olla nemad
vajavad teatud raame nagu rohkem, et tunda ennast kindlalt, kuidagi turvaliselt. Et kui
valikuid on liiga palju, siis nad muutuvad ebakindlaks. (Opetaja 10) Valikute andmise
sagedus soltub Opetajast, aga iildiselt Opetajad ndustusid sellega, et pliiavad valikuid anda
nii tihti, kui see voimalik on.

Opetajad arendavad opilaste valikuoskust erineval viisil. Kasutatakse nii tehnikate
ja vahendite vdimaldamist, sisulisi ja iilesande lahendamise viisi valikuid kui ka seda, et
palutakse dpilasel olla nagu kunstnik, kes ise otsustab, mida ta teeb, miks ta teeb ja kuidas
ta teeb. Valikute tiitibid s6ltuvad paljudest teguritest, peamiselt antakse valida tehnikat, aga
leidub ka Opetajad, kes tdhtsustavad sisulisi valikuid ja annavad Oppijale voimaluse dppida
grupis voi tootada nagu kunstnikud. Valikuid piiiitakse Gpilastele anda nii sageli, kui see

voimalikuks osutub.

3.3 Voimalused valikuoskuse arendamiseks

Valikuoskuse arendamise voimaluste alla kuulusid intervjuukiisimused (LISA 1,
kiisimused 3, 12, 13), mis uurisid, kuidas voiks olla rakendatud valikupdhine (choice-
based art) kunstidpetus ja milline on Opetajate arvates ideaalolukord valikuoskuse
arendamiseks kunstitunnis Il kooliastmes?

Kiisiti, millised on Opetajate arvates voimalused, kuidas III kooliastme Opilaste
valikuoskust kunstitunnis saab arendada. Opetajad tdid vilja erinevaid vdimalusi. Kaks
Opetajat (n=2) pidasid oluliseks, et valikuoskust hakatakse arendama juba | kooliastmes.
Opetaja 2 iitles, et esiteks tuleb algklassidest ja viies, kuues klass ka veel épetada erinevaid
tehnikaid, et ta saaks kogemuse koikide nende erinevate vahendite ja materjalidega

tootamisest. Et siis ma saan hakata valikuid laskma teha, kui ta juba teab, mille vahel
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valida. Opetaja 4 vastas, et kunstitunnis on tegelikult péris palju véimalusi valikuoskuse
arendamiseks. Valikuoskuse arendamisega peaks juba esimesest klassist alustama.
Valikuoskuse arendamiseks tuleb kdigepealt Opilastele Opetada erinevaid kunstitehnikaid,
anda kasutada erinevaid materjale ja luua voimalusi paaris ning rithmatdoks, alles siis saab
valikuid anda, mille vahel valida kui dpilane juba teab. Opetaja 9 arvates on tihtis see, et
tutvustada neile eelnevalt erinevaid meetodeid ja vahendeid, et kuidas, mis on kunstis
voimalik teha. Annangi neile neid téoriistu kdtte hdsti palju, siis pdrast lasen neil ise
valida. Opetaja 4 loetles erinevaid valikuvdimalusi: teema valik véi sisu jirgi valik,
erinevad tehnikad, erinevad paberi formaadid, individuaalne t06, paaris- voi rithmatéo.
Sisulise, tehnilise voi loomingulise lahenduse valiku puhul toodi vélja, et neid erinevaid
valikuviise oleks hea vahetada, kuna see pakub vaheldust ja dpilased ei harju tegema ainult
iiht laadi valikuid. Opetaja 6 rohutas, et oleks ka teatavat vaheldusrikkust, et see valik ei
oleks kogu aeg iiks ja sama valik, vaid et see vahelduks, et see oleks monikord sisuline,
monikord tehniline, monikord loominguline osa sellest iilesandest, et need vahelduksid.
Samuti margiti dra, et klassiarutelud ja ajuriinnakud on vajalikud, et Opilase mdttetood
aktiveerida ja aidata dpilastel valikute vajalikkust mdista. Opetaja 3 iitles, et teeme klassis
sageli arutelu ja ajuriinnakut, et mote hakkaks t66 sisu suhtes litkuma. Kolme Opetaja
arvates (n=3) on tédhtis valikuoskuse arendamisel panna Opilane mdistma, milles valik
seisneb, niitlikustada ja andagi iilesandeid, mida saab lahendada mitmel moel. Opetaja 10
titles, et tuleb tostatada probleeme ja koostada iilesandeid, mida on voimalik lahendada
mitmel moel. Opetaja 3 t3i vilja, et toon pdris palju nditeid (...), et siin oleks voimalus veel
niisugust materjali kasutada véi ideed teisiti edasi arendada. Opetaja 6 rdhutas, et dpilane
méistaks, milles see valik seisneb, mida talle ette pannakse. Uks Opetaja mirkis ira, et
kindlasti on oluline dpitu baasil ja koos pdhjendustega valikute tegemine, et Opilased ei
lahtuks valides ainult meeldib, ei meeldi pohimdttest. Et opitu baasil hakkaks valikuid
tegema, mitte niimoodi, et mulle meeldib, ei meeldi. Nditeks kui ta valib akvarellitehnika,
oskab péhjendada ka, et selle teema jaoks sobib kéige paremini akvarellitehnika. (Opetaja
4)

Valikuoskuse arendamisel on téhtis Oppimist ja valikutegemist soodustav keskkond.
Et on loodud selline positiivne keskkond, kus ta eksida ei karda ja isegi kui ta eksib, et siis
tal oleks aru saada, kuidas ta abi saab véi mida ta teha saab. (Opetaja 6) Uks dpetaja tdi
vélja voimaluse valikuoskust arendada selliselt, et ta julgustab Opilasi erinevaid asju
proovima. Hea on vahel julgustada neid muid asju proovima, et see minu meelest ka toetab

valikuoskust. (Opetaja 9) Opetajate arvates olid vdimalused, kuidas valikuoskust arendada

31



viga erinevad, sisaldades Opilase julgustamist, positiivse keskkonna loomist, valikute
pohjendamist, vaheldusrikkaid valikuid, mis lubasid valida nii teemat kui tehnikat ja seda,
et valikuoskuse arendamist voiks alustada juba I kooliastmest.

Jargnevalt uuriti Opetajate arvamusi valikupohise kunstiopetuse rakendamisest
koolis. Uks viis valikuoskust arendada ja valikuid dpilastele anda oleks valikupdhise
kunstidopetuse (choice-based art) rakendamine. Kiisiti, mida opetajad selle rakendamisest
arvavad. Selgus, et enamasti dpetajad suhtuvad valikupdhise kunstidpetuse rakendamisse
positiivselt ja peavad seda vajalikuks, kiill mitte pidevalt. Toodi vilja ka seda, et monele
oOpilasele, nditeks erivajadusega Opilasele, ei pruugi see sobida vdi Opetaja peab enam
jilgima, et dpilane ei valiks alati niditeks joonistamist. Opetaja 9 iitles, et See viga toetab,
monele nagu oudselt hésti sobib nii. Samas mul on neid erivajadusega lapsi, kellest monele
ma ndengi, et ainult see maalimine, ainult see voolimine neid rahustab. Jdilgida, et, ta ei
Jjédikski ainult joonistama, ainult virvima. Opetaja 4 lisas, et See on tdiesti véimalus, téiesti
rakendatav asi. Mina nden ainult seda miinuspoolt, et viiksema toovoimega opilased ja
vdiksema voimekusega opilased, nendel on see iilesanne raskem. Mirgiti éra, et
valikupohine kunstidpetus aitaks Oppekavas ettendhtut omandada ja selleks ei pea
tingimata olema Kklassis tehtud kindlaid teema, vahendite nurki. Opetaja 8 iitles, et
valikupdhine kunstidpetus tdidaks dppekava. Opetaja 9 lisas, et klassis, sa ei pea tegema
neid nurgakesi, vaid igaiiks nagu ise valib, mis vahendi ta parajasti votab. Opetaja 1 arvas,
et igal pool on see kindlasti voimalik. Kui spetsiifilisi neid alateemanurki sa tahad teha,
see on nagu su enda teha. Kolm opetajat (n=3) pidasid valikupohist kunstidpetust
arendavaks, aga seadsid kahtluse alla selle sobivuse praeguse koolieluga, pidades
probleemiks ruumipuudust, ajapuudust ja koolisiisteemi iildiselt. Opetaja 10 arvas, et kui
lapsel on nagu voimalus valida, et kas ta mingisuguse teema lahendab niiiid kuskil
keraamikatéokojas voi maalistuudios voi teeb skulptuurid, siis iseenesest need valikud on
ju viga sellised suurejoonelised ja efektsed ja see voib tisna arendav olla, vihemasti
tundub, aga muidugi meie reaalse koolieluga on see ikkagi iisna sellises suures vastuolus.
Noh, ma kujutan ette, et ikkagi enamus koolides on probleem ruumikitsikuses, mis kohe
kéirbib neid valikuid kovasti. Opetaja 7 iitles, et tegelikult muidugi oleks tore kui siisteemi
Saaks timber luua, siis voib teha selliseid nagu ainenddalad voi ainekuud nditeks, nii hagu
teemakuud. Seda voimalust ma kiill ei nde, et neljakiimne viie minuti jooksul massid
hakkavad pidevalt valikuid tegema, koik eri asju tegema, see on nagu peaaegu voimatu.
Ajapiirid on keerulised iildse. Opetaja 3 lisas, et see oleneb ikkagi ruumidest. (...) no ikka

on valikupohist kunstiopetust voimalik rakendada, et see nouab muidugi jdlle teistsugust
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ettevalmistust ja Opetajatelt omavahelist koostood, milleks sageli meil aega pole. Uks
Opetaja iitles, et valikupdhise kunstidpetuse rakendamisel peab Opetaja kindlasti valikuid
planeerima, kontrollima ja hoidma Opilaste jaoks eesmérgi selgena. No mina nden kiill jah,
seda, et need valikud peaksid kindlasti olema, aga ikkagi teatavas kontrollitud alas, sest
vastasel korral see tekitab neile pigem stressi ja neil muutub higusaks eesmdrk voi, et miks
see nagu on. Ma nden eriti pohikooli opilastega, et opetaja voiks nagu planeerida seda
vabadust teadlikult, mitte lihtsalt anda kéiki voimalusi korraga kitte ja loota, et aeg saab
kenasti veedetud. (Opetaja 6) Kaks dpetajat (n=2) tdid vilja, et valikupdhine kunstidpetus
voiks olla selleks, et mitmekesistada tundi ja pakkuda vaheldust. Uks Opetaja lisas
mugavustsoonist viljatoomise. Opetaja 2 iitles, et tditsa soltub klassist (...) kellel ei ole
neid niisuguseid takistusi, et nad takavad viga tipselt ette teada, just tdpselt loovusest ja
ka tegelikult omavahelistest suhetest hdsti palju. Ma arvan, et vahelduseks voiks tditsa olla
selline, tundi mitmekesisemaks teha. (...) see on selline ponevus, hoopis teistsugune
lihenemine tegelikult ja ma arvan, et sealt tulevad pénevad t66d ka. Opetaja 1 arvas, et
vahelduseks on dpilastele virskendav ja tekitab teistmoodi sellise valikute edu, et ma sain
ise valida, jérelikult ma tahan ja teen. Opetaja 8 pidas oluliseks valikupdhise kunstidpetuse
kaudu tuua opilasi mugavustsoonist vilja, et nad iildse jille puutuks kokku.

Jargmiseks paluti Opetajatel kirjeldada ideaalolukorda III kooliastme Opilastele
valikute pakkumisel ja valikuoskuse arendamisel kunstitunnis. Uks dpetaja soovis muutusi
koolisiisteemis, selleks, et ideaalolukord saaks tekkida. Koigepealt peaks muutma
oppekava, kui me tahaks midagi, kogu seda koolisiisteemi. (Opetaja 8) Kahe dpetaja (n=2)
jaoks on ideaalolukord valikute pakkumisel ja valikuoskuse dpetamisel seotud sellega, et
oleksid olemas vahendid, materjalid, klass oleks sisustatud moodsa tehnikaga ja laudu
saaks iimber paigutada. Opetaja 3 arvates on ideaalolukord selline, kui opetaja tuleb toéle
ja votab arvutist lahti mingisugused erinevad teemad, kus on natukene mingit
kontseptsiooni kirjutatud juba, siis avatud riiulil voi kapis, seal on koik erinevad
materjalid, siis laste jaoks on piisavalt suur ruum, kuhu nad teevad oma pesakesed. Ja siis
liheb rahulikus, vaikses keskkonnas t66 kdima. Opetaja 5 unistas ideaalolukorrast nii, kui
on suur kunstiklass, kus on palju valgust, kus on mitte tavalised lauad, aga suured, mida
saab modifitseerida ja interaktiivne tahvel, hea projektor, koik vajalikud materjalid,
printer, saab valida tehnikaid ja iilesannet, hea klass ja hea dpetaja. Uhe dpetaja jaoks on
ideaalolukord see, kui dpilased saavad inspiratsiooni ja kiisivad sisulisi kiisimusi tehes oma
tood iseseisvalt ja vaikselt. Koigepealt klassile anda teema, mis kuidagimoodi voib kedagi

mingil moel inspireerida, et tihesonaga hddlestus. Kindlasti peaks dra iitlema, mida ma
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jdlle niitid oluliseks pean, just nimelt, et fantaasialendu, et mis on nagu selle teema
mdrksonad. Nad alustavad ise, nad julgevad katsetada. (...) Nad toimetavad vaikselt ise,
kui on kiisimused, siis need kiisimused on pigem sisulisemat laadi. Ma arvan, et
ideaalolukord véiks midagi sellist olla. (Opetaja 2) Teine dpetaja kirjeldas ideaalolukorda
vahelduvate iilesannetena, kus dpilased saavad valida kord tehnikat, siis vormi ja mdnikord
ka sisu. Aga ideaalvariant oleks see, et me saame vaheldada iilesandeid niimoodi, et on
sellised, kus on vorm ette kirjutatud, sisu vaba voi, Kus on sisu etteantud ja vormivalikute
mingi ring on vaba ja kolmas variant siis sellised, kus nad ise otsustavad, milliste
vahenditega nad teevad. (Opetaja 6) Paari dpetaja jaoks on ideaalolukord hoopis see kui
kunstitund toimuks poolele klassile ja Opilastel oleks huvi kunsti vastu. Viahemtéhtis pole
ka julgustav keskkond, et dpilased saaksid proovida ja katsetada. Opetaja 9 arvates on
ideaalne kunstitund selline tund, kus nad saavad ise méelda, millega nad tahavad teha, ma
ei oska seda rohkem tipsustada. Et nad julgeks, voib-olla peaks selline julgustav keskkond
ja toetav keskkond olema, et nad teaksid, et valesid valikuid ei ole. Et julgeks edasi
proovida ja katsetada, ei oleks tekkinud hirmu. Oige ja vale lahendus ei oleks ette antud.
Opetaja 7 leidis, et no pool gruppi kunstiklassis, no pooleks teha, siis on mingigi véimalus
natuke rohkem tegeleda individuaalselt. Ideaalolukord on see, kui dpilasel on huvi asja
vastu. Ideaalolukord valikute pakkumisel ei tihenda ainult seda, et lahtutakse dpilasest, ka
Opetajal on vaja valikuid. Ideaalolukord véiks olla jah selline, kus neid valikuid on
omajagu, nii opilasele kui dpetajale. (Opetaja 10)

Opetajate arvates olid vdimalused, kuidas valikuoskust arendada viga erinevad,
sisaldades Opilase julgustamist, positiivse keskkonna loomist, valikute pohjendamist,
vaheldusrikkaid valikuid, mis lubasid valida nii teemat kui tehnikat ja seda, et valikuoskuse
arendamist voiks alustada juba 1 kooliastmest. Valikupdhist kunstidpetust peeti
rakendatavaks. ldeaalne olukord opetajate arvates valikuoskuse dpetamisel oleks selline,
kui kunstitund toimuks poolele klassile, olemas oleks vajalikud vahendid ja tingimused,
ruumi oleks piisavalt, opilased oleksid motiveeritud ja julgeksid proovida, valikuid saaks
varieerida ja dppekava oleks teistsugune, valikuvoimalusi oleks piisavalt nii dpetajale kui

Opilastele.

3.4 Valikuoskuse arendamise piirangud

Valikuoskuse arendamisel on kindlasti takistusi ja kitsaskohti, seetdttu uuriti, mis need

Opetajate arvates on. Seda uuriti kolme intervjuukiisimusega. (LISA 1, kiisimused 8, 9, 10)

34



Kaks oOpetajat (n=2) tdid vilja, et valikuoskuse arendamisel osutub takistuseks see, et
opilased unustavad materjale ja todvahendeid kaasa votta. Opetaja 5 iitles, et moned
opilased lihtsalt unustavad materjalid kaasa vétta. Opetaja 3 lisas, et teine asi on see, kui
on vaja kodust mingi materjal, to6vahend kaasa votta, opilane unustab, ta ei suhtu sellesse
vdiga tosiselt. Kaks Opetaja (n=2) pidasid takistuseks Opilaste véhest motivatsiooni,
mugavust vi seda, kui on kogetud ebadnnestumist. Opetaja 2 iitles, et Kitsaskoht on
motivatsiooni puudus, varem kogetud ebaedu ja kui opilane tehniliselt tunneb, et ta ei ole
viga kindel. Klassiti on see hdsti erinev. Opetaja 1 arvates kitsaskoht ongi see enda
mugavus, klassid on erinevad, aga just see, et tegelikult nad tahaks, et neil on mugav.

Valikute paljusus ei pruugi alati hea olla ja voib kasu asemel hoopis kahju tuua.
Liiga palju valikuid, siis nad lopuks ei tee midagi voi teevad mingisuguse “laiskuse”
projekti. (Opetaja 1) Kui dpilased on tihti ja paljude valikutega harjunud, siis vdib osutuda
probleemiks hoopis see, kui Opetaja ei anna valikuid. Kui nad on nii harjunud, et kogu aeg
saab valida ja siis ma tikskord tahan, et nad midagi konkreetselt dra opiksid ja ei anna
valikuid, siis nad ei ole valmis selleks. (Opetaja 9) Kahe dpetaja (n=2) jaoks on takistuseks
see, kui pole kunstitunnis ruumi vdi aega on vihe. Opetaja 6 arvates on takistuseks
ajalised, ruumilised noh, voi véoib-olla jah see siivitsi minemise voimalus Kunstitunnis
mingi asjaga on natukene piiratud. Opetaja 7 t5i vilja, et tahaks teha, aga pole kuskile
kuivama panna. ldeed lihevad viga lennukaks ja voimsaks, suureks ja neid pole voimalik
teostada, teostuse aega jddb puudu. Samuti on takistuseks liiga suur Opilaste arv klassis ja
isegi dpilase psiihholoogiline seisund. Opilaste suur arv tavaklassis, see hakkab épetajat
kuidagi suunama, et milliseid valikuid ta seal iildse korraldab. Uldine psiihholoogiline
olukord, mis koolis on, itleme, kui sa oled pohikoolilaps, sul on sama pdev mingi mata
kontrolltoo, véib-olla jah see siivitsi minemise véimalus kunstitunnis mingi asjaga on
natukene piiratud. (Opetaja 6)

Valikuoskuse arendamisel voib takistuseks saada see, kui Opilane tahab valida
kergemat teed voi valib seda, milles ta juba osav on. Minnakse selle kergema vastupanu
teed, et voetakse see, mida sa oskad selle valikuna, et nad valivad alati selle koige lihtsama
Viisi ja tihti nad ei pruugi neid raskemaid proovida, vaid jédvad selle juurde, millest hdsti
kindlad on. (Opetaja 9) Kaks opetajat (n=2) tdid takistusena vilja dpilaste
otsustamisjulguse, eriti kui valikuid ei ole harjutud tegema ja selle, et ei soovita oma
valikuid pdhjendada. Opetaja 10 arvas takistuseks, et véib-olla osade, mitte viiga paljude
opilaste puhul ehk see otsustusjulgus. Ja voib-olla viheseid juhtumeid, kus ka opilane ei

ole valmis oma valikuid péhjendama. Opetaja 4 nentis, et teine asi on see, et kui neid
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valikuid teistes oppetundides pole harjunud tegema, siis on opilase jaoks pdris suur
Julgustiikk ise otsustada.

Kiisimusele, millal valikute andmine on hea mote, vastati nii, et see on alati hea,
aga toodi vilja, mille poolest see on hea. Opetaja 2 leidis, et valikuvéimalus on igal juhul
hea just selles méttes, et ta votaks ise vastutuse oma to6 eest. Et sealt tuleks midagi head,
et ta ise ka oma tééga rahul oleks. Opetaja 4 arvas, et loovtédde juures on ta kogu aeg hea
mote, sellepdrast, et opilane hakkab mdrksa intensiivsemalt tegelema loovtoo iilesannete
métestamisega ja aja planeerimise ja juhtimisega, vétab vastutust ka. Opetaja 6 iitles, et
valikute andmine on hea mote alati, kui sa tahad tulemuseks saada loomingulist lahendust
Jja arengut épilases. Opetaja 7 lisas, et valikute andmine on hea tegelikult kogu aeg kui on
voimalus anda, aga liiga tihti ka ei saa, sest see muutub neile tititavaks.

Kisimusele, millal on valikute andmine kunstitunnis halb mdte vastasid kaks
Opetajat (n=2), et valikute andmine kunstitunnis on siis halb, kui dpetaja ise ei tea, miks ta
laseb valida. Opetaja 1 iitles, et halb on siis, kui sa ise pdris tipselt ei tea, mis sa neilt
ootad. Opetaja 4 pidas halvaks seda kui ma iitlen, et tee iikskoik mida, siis nagu see on
halb, opetajal liheb juhendamine viga keeruliseks, viga raskeks. Ja siis koik see
sihteesmdrk hédgustub. Kaks Opetajat (n=2) toid vélja, et halb on kui valikuid anda liiga
palju. Opetaja 6 leidis, et kui neid valikuid on liiga palju korraga, siis see tekitab nagu
probleemi. Kui kunstitunni eesmdrk on lapsed lihtsalt rahulikult seal klassis hoida, siis ei
ole hea variant. Opetaja 8 lisas, kui sul on neid valikuid liiga palju, siis see voib neid ka
drevaks teha. Kindlasti on valikute andmine raskendatud kui klassis on palju Opilasi,
ruumipuudus voi on ajapuudus ning Opetama peab erivajadusega Opilasi, kellele valikud
vdivad mdjuda irritavalt. Opetaja 7 leidis, et valikute andmine on halb siis kui on
kolmkiimmend kuus 6opilast ja pole aega, véimalusi. Opetaja 8 tdi vilja need spektri
diagnoosi asjad, selline kontingent, kellel on kindlustunnet vaja, siis vist on halb. Kolm
Opetajat (n=3) leidsid, et valikud ei ole head, siis kui sul on mingi kindel teema voi tehnika,
mis on kdigil vaja omandada vdi on seda vaja teha kiiresti. Opetaja 9 iitles, et tehnikat
opetades ei ole valik alati nii hea. Et kui sa téesti tahad opetada sellist téoriista, mida ta
edasi saaks kasutada vaba valikuna. Opetaja 10 arvas, et Kitsaste teemade puhul saab vihe
valikuid anda. Opetaja 7 viitis, et halb on ta siis kui on midagi viga konkreetset vaja dra
teha véga kiiresti.

Jirgnevalt uuriti dpetajatelt, kuidas dpilased valikutele reageerivad. Uhe Opetaja
kogemus oli see, et Opilased ei reageerinud valikutele hésti, neil oli raske. Alguses nad

reageerisid sellele viga raskelt, see oleneb ka koolist. Neil ldks aasta aega, enne kui nad
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aru hakkasid saama, et nad tegelikult ka ei pea siis midagi kopeerima kogu aeg
Jjdrjepidevalt ja ei pea tegelikult ka neid "ilusaid™ pilte tegema, et neil ongi pdriselt ka
valikud. Ja et see julgus vaba olla ja méelda kaasa ja ise otsustada, et mis teha ja kuidas
teha. (Opetaja 9) Opilaste reageering valikutele oleneb tihti sellest, kas nad on valikutega
harjunud voi mitte. Opetaja 7 iitles, et minul on nad harjunud, see on tiiesti harjutamise
asi kui tihti sa neid annad. Kui sa annad esimest korda, siis nad on iillatunud muidugi.
Opetaja 8 vastas, et hésti erinevalt reageerivad, oma tasemest ja sellest, kuidas nad on
nagu harjunud, méned protestivad. Opetaja 6 tdi vilja, kui nad on harjunud niisuguse
toomeetodiga, siis see ei tekita neile mingeid probleeme. Kaks Opetajat (n=2) vaitsid, et
alati on Opilasi, kellele valikud ei meeldi ja kes ootavad pigem tipseid téojuhiseid, kuidas,
mida peab tegema. Opetaja 2 iitles, et on lapsi, kellele viiga meeldib see valimine. Ja on
neid lapsi, kes tahavad kogu aeg vdga tipselt, et neile deldaks, mida ta peab tegema, kui
suurelt ta peab tegema, kui palju ta peab tegema, iihesonaga, et oleks need piirid nii
tiipselt paigas. Opetaja 4 lisas, et mingisugune grupp on jah, kes iiritavad saada viga
konkreetseid opetajapoolseid selgeid kéisklusi. Uks dpetaja tdi vilja selle, et sisuline valik
voib olla keerulisem ja tehnilise valiku puhul tuleks jdlgida, et Opilane ei valiks kdige
lihtsamat lahendust ja oleks ndus pingutama eesmargi saavutamiseks. Kui valik on sisuline,
siis voib-olla kohati raskem monele ja ta vajab sellist nagu toetamist ja enesekindluse
tostmist. Kui valik on tehniline, siis see peab olema kaval, et ta nagu ei valiks ainult seda
koige lihtsamat lahendust, vaid saaks aru, mis on eesmdrk ja oleks valmis selle poole
piirgima. (Opetaja 6) Uldiselt reageeritakse opilaste poolt valikutele ikkagi histi, seda
enam, et kolmandas kooliastmes tekib Gpilastel soov tdiskasvanu moodi olla ja ise valida.
Opetaja 5 leidis, et Viga positiivselt reageerivad, kolmandas kooliastmes nad métlevad, et
nad on peaaegu tiiskasvanud ja saavad ise koike otsustada. Opetaja 10 vastas, et on
Jjddnud mulje, et tildiselt pigem eelistatakse iilesandeid ja ka probleemilahendusi, millel on
nagu erinevaid voimalusi, erinevaid valikuid voi, et millel on nagu sellise lopptulemuseni
joudmiseks erinevaid teid.

Opetajad nimetasid valikuoskuse Opetamise takistusena erinevaid tegureid, mis
vdivad lihtuda dpetajast, dpilasest vdi ka ajast ning ruumist. Opilaste reageering valikutele
on Opetajate arvates enamasti positiivne, aga soltub sellest, kas Opilased on harjunud

valikuid tegema ja kui keerulised valikud on.
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3.5 Valikuoskuse arendamiseks dpetajatele vajalikud teadmised, oskused

Valikuoskuse arendamine ei soltu ainult dppijast, selleks, et veelgi paremini valikuoskus
areneda saaks, uuriti, mis on need teadmised, oskused, mida Opetajad ise vajavad voi
oluliseks peavad dpilaste paremaks valikuoskuse arendamiseks (Lisa 1, kiisimus 11). Uks
Opetaja pidas oluliseks paindlikkust ja vilumust, et Opilast tema arengus parimal viisil
toetada. Vilumus on abiks. Pead olema ise paindlik, et kui opilaselt tuleb dge idee nende
valikute tulemusena, milleks sa pole vaimselt valmis, siis kuidas toetada seda opilast?
(Opetaja 1) Valikuoskust aitab arendada see, kui Opetaja oskab ise palju erinevaid
kunstitehnikaid, mida &pilastele dpetada ja valikutena pakkuda. Opetaja 2 tahaks osata
kunstispetsiifilisi asju, erinevaid graafikatehnikaid, erinevate materjalidega toétamist.
Tehnilist poolt tahaks rohkem osata veel. Laste jaoks on téendolisemalt palju huvitavam,
kui opetaja valdab kéiki asju. Opetaja 3 arvates oleks vaja suuremaid ja laialdasemaid
tehnilise baasi oskusi, siis seda rohkem sa saad opilastele neid valikuid vilja pakkuda. (...)
Tegelikult oleks hea kui kunstiopetajad saaksid uuemat informatsiooni ja vdikest koolitust
uuemate suundade kohta ja infot selle kohta, mis mujal maailmas toimub. Uks dpetaja tdi
vilja, et abiks oleks see, kui Opetajad rohkem jagaksid oma kogemusi {iksteisele. Parimate
praktikate jagamist. (Opetaja 4) Opetajale oluline oskus on kuulamisoskus ja ta vdiks
teada, mis Opilasi huvitab, mida nad soovivad proovida, teada iga Opilast individuaalselt.
Samuti teha koostddd ja saada tagasisidet. Opetaja 5 arvas, et opetaja peab kasutama ja
arendama aktiivset kuulamisoskus. Teadma, mis tegelikult opilased ise tahavad proovida.
Opetaja 8 iitles, et Vajaksin koostéod ja épilaste individuaalsust tundma éppida ja saada
mingit tagasisidet. Selleks, et Opetaja oskaks Opilasi valima suunata oleks vaja teada
riiklikku dppekava soovitusi ja nendest ldhtuvalt koos Opilasega seada eesmérgid ning
mitte dra unustada, et vOoimed on Opilastel erinevad ja selles ei tohiks probleemi néha.
Peaksingi olema hdsti kursis kunsti ja riikliku oppekavaga, teadma, mis nad voiks dra
oppida. Olema teadlik, et need véoimed on lastel viga erinevad ja see ei ole probleem.
Voikski koos lapsega siis teha neid eesmdrke, mis laps siis nditeks tunnis dra tahab
saavutada. (Opetaja 9) Peale ainevaldamise tuleb kasuks see, kui dpetaja oskab dppimist
juhtida ja tal on enesekindlus Opetajana. FEnesekindlust oOpetajana ja iildse
opetamisprotsessi juhtimise oskusi. Kunstiopetaja asi ei ole ainult opetada, et sinine ja
kollane teevad kokku rohelise, vaid kunstiopetaja to6 on ikkagi ka arutada koigi inimeste
probleeme, iihiskonna probleeme. (Opetaja 6) Kaks dpetajat ei osanud vastata, milliseid

teadmisi vOi oskusi nad vajaksid, et Opetada kunstitunnis III kooliastme Opilastele
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valikuoskust. Ei oska kuidagimoodi vastata (Opetaja 10) ja Mma ei tea, et selle kiisimuse
puhul jédin mina vist vastuse volgu. (Opetaja 7)

Opetajate arvamused, mida oleks vaja teada vdi osata, et paremini dpetada dpilasi
valikuid tegema on erinevad ja ldhtuvad Opetajast endast, milles keegi end ndrgana voi

ebakindlana tunneb, varieerudes kunstispetsiifilistest tehnikatest psiihholoogia teadmisteni.
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ARUTELU JA KOKKUVOTE

Uuem hariduskisitlus (Eesti elukestva dppe strateegia 2020, 2014) ja riiklik dppekava
(ROK 2011) annavad suunised ennastjuhtivat dppijat kujundada. Opetajad saavad toetada
kunstitunnis  Opilase  ennastjuhtivust pakkudes valikuid, arvestades Oppijate
personaalsusega, huvidega, vajadustega, vdoimetega ja autonoomiaga. Selleks on Opetajatel
vajalik moista valikuoskuse arendamise olulisust ja seda, millised on nende arusaamad
antud valdkonnas. Magistriod eesmérk oli vilja selgitada Opetajate kogemustest tulenevad
arusaamad III kooliastme Opilastele valikuoskuse dpetamisest kunstitunnis ennastjuhtivaks
oppijaks kujunemisel. Uurimisprobleemiks oli ebakola reaalselt koolis nihtu ja dppekavas
(ROK 2011) viljatoodud suuniste osas valikuoskuse Opetamisel. Intervjueeriti 10
kunstidpetajat, kellel oli III kooliastmes Opetamiskogemus. Lébi viie uurimiskiisimuse
saadi Opetajate ndgemus valikuoskusest ja selle arendamisest.

Esimeseks kategooriaks kujunes valikuoskuse arendamise pdhjendus (Tabel 1),
mille alla koondusid uurimiskiisimused selle kohta: kui oluliseks ja miks peavad dpetajad
kunstitunnis III kooliastme Opilaste valikuoskuse arendamist?; mis on eesmérgiks kui
voimaldatakse 11l kooliastme Opilastel kunstitunnis valida; ja kuidas valikute andmine
kunstitunnis aitab III kooliastme Opilastel Oppeesmédrke saavutada ja ennastjuhtivalt
toimida?. Uurimus tulemustest selgus, et eranditult kdik Opetajad pidasid III kooliastme
dpilaste valikuoskust ja selle arendamist oluliseks vdi viga oluliseks. Opetaja 1 iitles, et on
Oluline, et ennastjuhtiva inimese kujundamisel opilased peavad olema voimelised mitte
ainult tunnis, vaid elus valikuid oskama teha. Opetaja 9 arvas, et Viga oluline on
valikuoskust arendada. Et ma kogu aeg iiritan selles suunas t66d teha, et nad ise teeks
valikud, ise otsustaks ja need valikud tulekski nende enda seest, mitte see, et mina iitlen,
mis peab tegema. Samasugustele tulemustele, et valikuoskust on oluline arendada, joudis
Flowerday ja Schraw (2000, 643) uuring. See, et koik intervjueeritavad pidasid
valikuoskuse arendamist oluliseks vois tuleneda ka asjaolust, et intervjuuga ndustusid need
Opetajad, kes pidasid valikuoskuse arendamise teemat tihtsaks ja seetdttu ei olnud kedagi,
kes oleks vastanud teisiti. Kuigi Opetajad peavad valikuoskuse arendamist oluliseks, ei
tdhenda see veel seda, et valikuoskust kunstitunnis jirjepidevalt ja sihilikult arendatakse,
samas vastasid Opetajad kiisimusele, kui tihti nad valikuid annavad, et teevad seda nii

sageli kui voimalik, iga teemaga, voi otsustavad tunde jargi. Seega mdned Opetajad (n=3)
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arendavad valikuoskust kunstitunnis harvemini voi isegi juhuslikult, teised (n=5) jille
planeerivad valikuid tundidesse voimalikult tihti.

Peamised pohjused, miks Opetajad III kooliastme Gpilastele kunstitunnis valikuid
annavad on seotud sellega, et arendada mdétlevat ja ennastjuhtivat dppijat, kes oskab elus
valikuid teha. Ennastjuhtivus on oluline, kuna see on hariduse peamine iilesanne (ROK
2011) anda oskused elukestvaks oppimiseks ja eluks toimetulekuks (Zimmerman, 2002),
samuti tdhendab see tdnapdeva tihiskonnas jérjest olulisemaks muutuvat véimet reguleerida
oma Oppimist (Kistner jt, 2010, 158). Valikutel on oluline tihtsus, sest nende kaudu
suureneb Opilaste autonoomsus ning enesekindlus otsuseid teha (Gates, 2016, 16). Lisaks
ennastjuhtivusele tdid Opetajad valikuandmise pdhjendusena vélja nii Opilaste
motivatsiooni kasvu kui loovuse, eneseviljendus oskuse suurenemise. Williams, Wallace
ja Sung (2016, 545) uuring kinnitas samuti, et valikute pakkumisel on Jpilaste
motivatsioonile positiivne mdju. Samas Chua ja Iyengar (2008, 176) uuringust tuli vélja, et
valikute paljusus ei pruugi tingimata alati mdjuda loovust suurendavalt.

Teine kategooria valikute liigitus (Tabel 1) moodustus jargmistest uurimis-
kiisimustest: mida Opetajad teevad selleks, et dpetada kunstitunnis III kooliastme Opilasi
valikuid tegema ja ennastjuhtivalt toimima?; millist tiiipi valikuid III kooliastme Opilastele
antakse?; mille raames saavad Opilased valida?. Kodige enam antakse Opilastele valida
tehnikat (Tabel 2, n=8), milles oma kunstit6o teostada, sest selle valiku voimaldamine on
kergesti teostatav, aga leidub ka Opetajad, kes tdhtsustavad sisulisi valikuid (n=5) ja
annavad Oppijale voimaluse Oppida grupis (n=2) voi todtada nagu kunstnikud (choice-
based art, n=1). Huvitav oli asjaolu, et vorreldes eelkiisitlusega, kus dpetajad (n=14) tdid
vélja selle, et annavad Opilastele valida, kuidas neid hinnatakse ja kaasavad
hindamiskriteeriumite loomisse, siis ainult iiks intervjueeritav dpetaja litles, et tema kaasab
opilasi hindamisse. Nad peavad ka ise hindama tavaliselt oma iilesannet ja ise arutlema
sellel teemal, et mis nad teevad, miks nad teevad, miks nad just selle valiku tegid. (Opetaja
9)

Uurimuses osalenud Opetajate vilja toodud tegevused valikuoskuse arendamiseks
[T kooliastme kunstitunnis voib jaotada kolmeks. Kolm Spetajat (n=3) arendavad Spilaste
valikuoskust praktilist laadi dppeiilesannete kaudu, kasutades selleks loovtood, projekte,
uurimist6dd, mis voimaldavad Opilastel iseseisvalt otsustada ja oma huvidest ldhtuvalt
valida, kas siis teemat, tehnikat, iilesande lahendamise viisi vdi kasutatavaid materjale.
Selleks, et valikuoskust arendada tuleb eelnevalt Opilastele anda baasteadmised, oskus

tehnikaid rakendada ja to6vahendeid kasutada, alles siis saab Opilane asuda valima, kui ta

41



oskab ja moistab valikuid. Flowerday ja Schraw (2000, 638) uuring kinnitas samuti, et
Opilastele pohioskuseid Opetades ja baasteadmisi andes suureneb valikute efektiivsus.
Teiseks arendavad Gpetajad (n=3) Opilaste valikuoskust sellega, kui piistitavad tilesandeid,
mida saab lahendada mitmel moel, toovad niiteid ja kaasavad opilasi teemakohasesse
arutellu. Opilaste aktiivse kaasamisega toetatakse kompetentsusvajadust ja seotusvajadust
(Brophy, 2014, 211). Kolmandaks oluliseks valikuoskuse arendamise teguriks tdid
Opetajad vélja selle, et tuleb luua keskkond, kus Opilane julgeks valikuid teha ja mdistaks,
mis eesmirgil neid valikuid tehakse. Opetaja peaks vodimaldama keskkonda, kus
ebadnnestumisega ei kaasne valehibi (Brophy, 2014, 24), et opilased julgeksid proovida ja
valikuid teha. Kolmandas kooliastmes kaob opilase eneseusaldus ja usk, julgus proovida .
Opilane nagu kardab iseennast ja ma olen mérganud, et on hirm teha valikuid. (Opetaja 7)
Et Opilane mdistaks, mis eesmérgil valikuid tehakse, pdhjendatakse Oppijale tegevuse,
Opitava motet ja vaartust, millega soodustatakse motivatsiooni tekkimist ja toetatakse
autonoomiat  (Brophy, 2014, 208). Oppimist soodustav keskkond seostub ka
enesemddratlusteooriaga, kus tohusalt toimiva ja ennastjuhtiva inimese kujunemiseks ja
heaolu tagamiseks on oluline, et tema autonoomia-, seotus- ja kompetentsusvajadus oleksid
rahuldatud (Deci, Ryan, & Guay 2013). Uuringud on tdestanud, et inimesed, kellel on
suurem eneseteadlikkus, suudavad leida paremini tdhenduslikkust ja selle 1dbi teevad
paremaid enesekohaseid valikuid (Dishon, Oldmeadow, & Kaufman, 2018, 5). Valikute
andmisel vOiks pakkuda vaheldust ja anda monikord sisulisi, teinekord tehnika ja kolmas
kord iilesande lahendamiseviisi voimaldavaid valikuid vo1 seda, kas tootada individuaalselt
vOi teha paaris- ja grupitodd, viimastega saab seotusvajadust toetada (Deci, Ryan, & Guay
2013).

Kolmas pohiline kategooria piirangud (Tabel 1) moodustus uurimiskiisimustest:
kuidas III kooliastme Opilased valikutele reageerivad?; millised on kitsaskohad, takistused
IIT kooliastme Opilaste valikuoskuse arendamisel ja valikute andmisel?; millal on valikute
andmine kunstitunnis hea mote ja millal halb?. Valikuoskuse arendamise takistuste ja
kitsaskohtadena selgusid uurimuse pdhjal pohjused, mida voib jagada kolmeks: Opilasest
lihtuvad, opetajast lihtuvad ja keskkonnast lihtuvad (Joonis 1). Opilastest lihtuvad
pohjused valikuoskuse arendamisel on seotud sellega, et dpilased unustavad todvahendeid
koju (n=2), pole motiveeritud dppima voi on kogenud ebadnnestumisi (n=2), mis on viinud
selleni, et ei julgeta iseseisvalt valikuid teha. Kolm Gpetajat (n=3) toid vilja, et alati on
opilasi, kellele valikud ei meeldi ja kes ootavad pigem tidpseid todjuhiseid, kuidas, mida

peab tegema. Seda kinnitas ka Flowerday ja Schraw uuring (2000, 639).
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Veel voib takistuseks olla see, kui dpilased ei ole harjunud valikuid tegema voi
soovivad valida alati mugavama, kiirema, lihtsama tee voi jddvad valima alati sarnast
tehnikat, toéovahendit (n=3). See v4ib juhtuda sellest, et valikuid on dpilase jaoks liiga palju

voi valikuprotsess on keeruline (Parker, Novak & Bartell, 2017).

Piirangud
valikuoskuse
arendamisel

Opilasest Opetajast
lahtuvad lahtuvad

Keskkonnast
lahtuvad

ole aliva - rted, moa
Pole harjunud mugavama, Annz;tl)'lljuga Oggéasrﬁ}f(s
motiveeritud valikuid kergema, vz?likjui d '

valikuid

Soovivad
tapseid
juhiseid

Pole
teadmisi,
oskusi valida

Unustavad
toovahendid
koju

Annab liiga
vihe
valikuid

Aja puudus

w -

Opilaste suur
ebaedu arv klassis

kogem

Joonis 1. Valikuoskuse arendamise piirangud

Opilastel vdib olla ka viihe teadmisi, oskusi valikuid teha ja selletdttu ei pruugi nad alati
osata valida voi on Opilasele antud korraga liiga palju valikuid. Soovides dppijale anda
rohkem vabadust otsustada oma dppimise iile ja valida neid teemasid, mis teda huvitavad,
tuleb valikuid ikkagi struktureerida ja piirid seada, eriti kui tegemist on dppijatega, kes ei
oma palju kogemusi valikute tegemises (Netcoh, 2017, 391). Tahtis on, et valikud
vastaksid Oppija teadmiste ja oskuste tasemele, pakkudes piisavalt viljakutset (Elliot et al.,
2000). Uuringud on tdestanud, et 2-4 valikut on enamasti piisav, et toetada Oppija
autonoomiat ja ei ole liiga palju, et Oppijat segadusse ajada (Patall, Cooper, & Robinson,
2008, 295).

Opetajast lihtuvate takistustena valikuoskuse arendamisel toodi vilja see, Kui
Opetaja annab liiga palju valikuid (n=2) vai kui tuleb Opetada monda teemat, kus valikuid

el olegi vOimalik anda. Liiga palju valikuid andes kahaneb Opilaste motivatsioon iilesanne
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I6puni viia (Brohpy, 2014, 223). Liiga véihe valikuid piirab dpilaste autonoomsust ja viitab
sellele, et Opetaja on kontrolliv (Reeve & Jang, 2006, 210). Samuti on takistuseks see, kui
Opetaja (n=2) ise ei tea, miks ta valikud annab voi mida Opilastelt ootab, seega on dpetajal
keeruline pdhjendada Opilastele tegevuse mdtet. Ennastjuhtiva Oppija kujunemiseks on
vajalik pdhjendada Oppijale Opitava voi tegevuse mdtet (Brohpy, 2014, 208), mis
suurendab autonoomset motivatsiooni ja aitab Opilasel eesmérkide poole piiiieldes vihem
vastuolusid tunda, rohkem pingutada, eriti kui tegevused eeldavad loomingulisust,
paindlikkust voi on keerulised (Koestner, 2008, 8).

Kolmandaks peamiseks takistuseks Opetajate (n=3) arvates on keskkond, mis
koolikontekstis tdhendab klassiruumi, kus kunstitund toimub. Kolme opetaja (n=3) arvates
on valikuoskuse arendamiseks sobilik ruum puudu voi on see liiga viikene. Sobiv
keskkond avaldab Oppijate motivatsioonile moju ja aitab seotusvajadust rahuldada (Deci,
Ryan & Guay, 2013). Samuti mainiti dra aja puudust ning seda, et klassides on dpilasi liiga
palju. Huvitav oli see, et dpetajad vahendite nappuse iile ei kurtnud ja seda ei toodud eraldi
takistusena valikuoskuse arendamisel vilja.

Lisaks uurisin Opetajate arvamust valikuoskuse arendamise vdimaluste kohta ja
selle kohta, milliseid teadmisi ja oskusi Opetajad vajavad, et valikusokust paremini III
kooliastme kunstitunnis arendada. Valikuoskuse arendamise voimalustest toodi vélja see,
et valikuoskust tuleks hakata arendama juba | kooliastmest, Opetades otsustamist ja
kujundades sobilikku dpiharjumust. Esiteks tuleb algklassidest ja viies, kuues klass ka veel
opetada erinevaid tehnikaid, et ta saaks kogemuse koikide nende erinevate vahendite ja
materjalidega toétamisest. Et siis ma saan hakata valikuid laskma teha, kui ta juba teab,
mille vahel valida. (Opetaja 2) Et valikuoskust tuleks hakata arendama juba | kooliastmes,
seda kinnitas ka Flowerday ja Schraw (2000, 683) uuring. Samuti toetab seda valikupdhise
(choice-based art) kunstihariduse idee (Douglas, 2012), kus juba alates | kooliastmest
hakatakse Opilasi kunstniku kombel mdtlema ja tegutsema dpetama.

Opetajate arvamus selle kohta, et mis on need teadmised vdi oskused, mida nemad
Opetajana vajaksid, et Opilaste valikuoksust paremini arendada, kujunesid erinevateks ja
vOib jagada Opetajate arvamuse pohjal jargnevat (Joonis 2.): ainealased teadmised ja
oskused, mille alla kiib oppekava ja ainekava tundmine ning erinevate kunstitehnikate
valdamine; teadmised psiihholoogiast; teadmised Oppeprotsessi juhtimisest ja koostoost;
oskus kuulata dpilast; teada, mis on dpilase huvid, mida dppijad soovivad teha ning dppida.
Mainiti dra ka kogemust, kui olulist tegurit valikuoskuse Opetamisel ning parimate

praktikate jagamist, kui vGimalust Oppida teistel Opetajatelt.
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Opetaja teadmsed,

oskused
valikuoskuse
Opetamiseks
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Oppeprotsessi
juhtimine
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e Go k] Kuulamisoskus

teadmised,
oskused

Opilase tundmine,
tema huvide
teadmine

Tehnikate
valdamine

Oppekava,
ainekava tundmine

Koostoo

Joonis 2. Valikuoskuse opetamiseks Opetajale vajalikud teadmised, oskused

Ennastjuhtiva Oppija kujunemisel on valikuoskuse arendamine oluline.
Soovitustena, kuidas III koolastme Opilaste valikuoksust arendada voib vilja tuua, et
valikute andmist tuleks alustada vdimalikult varakult, pakkudes Oppijale erinevat tiilipi
valikuid ning vdimalust dppida nii individuaalselt kui grupis. Valikud voiksid jadda 2-4
valiku piiresse ja ldhtuda Oppija teadmisest, oskustest, kogemustest ja huvist. Kindlasti on
viga vajalik pohjendada Oppijale valikute motet ja vadrtust. Valikute voimaldamisel tuleks
luua keskkond, mis soosiks valikute tegemist, julgustaks Gpilasi proovima, ise otsustama ja
motiveeriks.

Magistritoé uurimuse reliaabluse ehk mddtmistulemuste korratavuse voib seada
kvalitatiivses uurimuses kahtluse alla, kuna kd&iki inimesi puudutavad kirjeldused on
ainulaadsed ja kahte iihesugust juhtumit ei ole, seda kinnitavad erinevad uuringud.
(Hirsjarvi, Remes, & Sajavaara, 2005, 214) Kéesoleva uuringu puhul on intervjueeritud
inimesi, kellel on kogemused ja nendest tulenevad arusaamad, tapselt samade tulemusteni
el joua kedagi teist uurides, kiill aga on vdimalik uuringut korrates jouda sarnaste
tulemusteni. Valiidsus on mdotevahendi vOi uurimismeetodi voime modta seda, mille
mootmiseks see on moeldud. Valiidsus tdhendab kirjelduse, sellega seotud seletuse ja
tdlgenduse kokkusobivust ning usaldusvaarsust. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara, 2005, 214)
Magistritoé valiidsus on tagatud sellega, et uurimise ldbiviimist on voimalikult tépselt

kirjeldatud ja see sobib kokku t66s olevate seletuste ja tdlgendustega.
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Kokkuvotteks voib oelda, et dpetajad peavad valikuoskuse arendamist oluliseks,
peamiste pohjustena toodi vélja, et valikuid andes kujuneb ennastjuhtiv dppija, suureneb
motivatsioon, loovus ning Opilane Opib ennast paremini tundma ning on enesekindlam.
Opetajad arendavad III kooliastme opilaste valikuoskust kunstitunnis erineval viisil
lahtudes eesmadrgist, piirangutest ja voimalustest. Eelistatakse anda valikuid tehnikas, sisu
osas voi iilesande lahendamise viisi osas ja selles, kas dppida individuaalselt, paaris- voi
grupis. Valikuoskuse arendamise voimalustena toodi vélja valikute pdhjendamise olulisus,
see et valikusokust tuleks hakata arendama voimalikult varakult, valikud peavad olema
mitmekesised ja seotud Oppijate huvide ning teadmiste ja oskuste tasemega. Oluline on ka
keskkond, mis vdimaldaks valikuid pakkuda ja toetaks, julgustaks Oppijaid valima ning
proovima. Valikuoskuse arendamise piirangutena négid Opetajad seda, kui on kas liiga
palju voi liiga vihe valikuid, samuti seda, kui dppijal puudub motivatsioon, ta on kogenud
ebaedu voi on vidhe teadmisi ja oskusi, et valida. Ka ruumi- ja ajapuudus vdib olla
takistuseks. Opetajate arvates aitab neil dpilaste valikuoskust paremini arendada see, Kui
neil on teadmised ja oskused erinevates kunstitehnikates, kogemus Opetada ja Oppimist
juhtida, teadmised Oppekavast ja ainekavast, psilihholoogia alased teadmised,
kuulamisoskus ja oma &pilaste tundmine ning teadmine, mis neid huvitab. Opetajate
arvates tuleks kasuks oskus teha koost6dd ja jagada tliksteisele parimaid praktikaid.

Saadud wuurimistulemuste pohjal ei saa teha {ildistusi laiemalt kdikide
kunstidpetajate arusaamade kohta valikuoskuse Opetamisest III kooliastme kunstitunnis,
sest valim oli véike ja uurimistulemused koguti vaid intervjuude kdigus. Edaspidi tuleks
pohjalikuma {ilevaate saamiseks uurida, kuidas kunstidpetajad praktiliselt valikuoskust 111
kooliastmes arendavad ja milliseid tohusaid meetodeid selleks kasutavad. Samuti voiks
suurendada valimit ja kasutada tdiendavaid kvalitatiivseid ja kvantitatiivseid

uurimismeetodeid.
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LISAD

Lisa 1. Intervjuu kiisimused

1. Kui oluliseks ja miks peate kunstitunnis III kooliastme Jpilaste valikuoskuse
arendamist?

2. Mida Opetajana teete selleks, et Opetada kunstitunnis III kooliastme Opilasi valikuid
tegema ja ennastjuhtivalt toimima?

3. Millised on vdimalused toetada opilaste valikuoskuse arendamist kunstitunnis?

4. Millist tiitipi valikuid III kooliastme Opilastele annate? Mille raames saavad Opilased
valikuid teha? Pohjendage.

5. Mis on eesmérgiks kui voimaldate I1I kooliastme dpilastel kunstitunnis valida?

6. Kui sageli valikuid vdimaldate?

7. Kuidas valikute andmine kunstitunnis aitab III kooliastme Opilastel Sppeesmairke
saavutada ja ennastjuhtivalt toimida?

8. Kuidas III kooliastme opilased valikutele reageerivad?

9. Millised on kitsaskohad, takistused III kooliastme Opilaste valikuoskuse arendamisel ja
valikute andmisel? Tooge néiteid.

10. Millal on valikute andmine kunstitunnis hea mote ja millal halb?

11. Milliseid teadmisi, oskusi Opetajana vajaksite selleks, et arendada Opilaste valikuoskust
kunstitunnis?

12. Millised on valikupdhise kunstidpetuse (choice-based art) rakendamise vdimalused
koolis III kooliastme Opilastega? Kuidas néete, kas valikupdhist kunstidpetust oleks vajalik
rakendada?

13. Kirjelda, milline oleks ideaalolukord III kooliastme Opilastele valikute pakkumisel ja

valikuoskuse arendamisel?
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